kantonschwyz () Q
] [

|CT-Strategie
an den Volksschulen des Kantons Schwyz

ICT-Strategiekommission des Kantons Schwyz

unter Leitung von lwan Schrackmann
ICT-Berater, Amt fur Volksschule und Sport

Schwyz, 3. Nov. 2011



ICT-Strategie an den Volksschulen des Kantons Schwyz

Inhaltsverzeichnis
V0] oo o PSP RR U UPTUPTURTPRTTRON 3
1. Zusammenfassender Uberblick: Die ICT-Strategie an den Volksschulen des Kantons Schwyz................. 4
1.1 Strategische Ziele zur Idmfrastruktur an SChUlEN............cccciiiiiieeee e 4
1.2 Strategisch&ielezur ICT- und MedienbilduNng...........ccoooi i e 5
1.3 Strategischegiel zur kantonalen Unterstiitzung im KBEreiCh...........uuvveviiiiiiiiiicccceeeceeeeeeee e, 6
R U~ =Yg T 1] F= Vo L= TSP 7
2.1 Rahmenempfehlungen (2000)..........ouuimiiii e emer e e e e e e e e e e rreer e e e e e eeeeae 7.
2.2 Lehrplan , 1 CT..an..detr.. . Nol.ks.s.c.hul.e! . 7
2.3 Fortschreitende DigitaliSIEIUNG.........eeiiiiiiiiii e eee et e e e st e e eeame e e e s snbeneeaeeaaaes 8
3. ICT-Studien an den Volksschulen des Kantons SChWYZ..........ccoiiiiiiiiiiieeerese e 9
3.1 Erhebungen zur IGTRFTASIIUKLUL. ........cooiiiiiiiie e e e e e e e 9
3.2 OrganiSation UES SUPPOKES ... .uuueiiieiiitiiiet et e e e ettt e e s st et e e eeat e e e s e b bbbt e ee e s aaebbe et seamteeesanbbbeeeeesannnneeeean 9
3.3 Schulversuch mit Tastaturschreiben ab der 4. KIasSe..........euvvviiiiiieceiiiiiiiiiiee e 9
3.4 ICT-Nutzung auf der SEKUNAArSIULR. L.........oooriie e e eren e 12
4.  Bedeutung der MedienbDilAUNQ .........c.oiiiiiiiie et te e te e sre e aae s 13
4.1 Vorbereitunginserer Kinder und Jugendlichen auf die ZUKUnNfL.............ccoovriieee e, 13
4.2 Orientierung an der Lebenswelt heutiger Kinder und Jugendlicher..............cccooiiieeeiiiiciiiin e, 14
4.3 Unterstitzung von Lehund Lernprozesse mit ICT und MeIeN...........uueeieiiiiiiceeiie e 14
5. Strategische Ziele zur ICT-Infrastruktur an SCHUIEN............ccco i 15
5.1 ICTInfrastruktur an allen Volksschulen im Kt. SChWYZ............oooiiiiiieiii e 15
5.2 ICT-Ausstattung der Arbeitsplatze von LENIPersQNEN. ... ....euvviiiiiii it 19
6.  Strategische Ziele zur ICT- und MedienbildUNG .........coov i e 21
6.1 Integration von ICT und Medienbildung auf der Primarstufe...........ccoveeiiiiien e 21
6.2 Tastaturschreiben auf der PrimarstUfe..........ccocoiiiiiiiieer s errse e e e e e e e eeenreeeeeees 22
6.3 Neuorientierung deSskurdarstufes........l.n.f.o.r.ma.t.i.k."...auL35
6.4 Integrierter Einsatz von ICT auf der Sekundarstufe.l...........ccuuuiiiieeee e 27
7. KaNtON@le UNTEISTULZUNG. .....couiitiiiieieie ittt ettt et b bbbt e b e b e b e s bt b et e e st e e e b e sbeseeebeere e 29
7.1 Schaffung einer IGTFACNHSIEIIR. .......... i e 29
7.2 Zentralschweizerischer Bildungsserver (ZEBIS)..........ooo o 30
7.3 SOV, ...ttt e e ea bbbttt ettt ettt e e ea ettt £t e e e e £ttt e et e e e e e e e e eaareeeeeeeaaaaaaaaaaaaaas 31
7.4 Weiterbildung der LENIPEISONEN..........uiiiiie ittt e e e s s b e e st e e e e e anenees 32
8.  Anhang: Uberblick iiber verschiedene COMPULEILYPEN .....ccovvvvveceerereeeiee e, 34
LI AtUINVEIZEICNINIS ...ttt et bbb bbbt e bt s b st et s b e e e b e st e st ebene e e et e nbe e ebenees 36

WA o] o] 1 o [0 a0 Sy VLT 2T T o LSS 37



ICT-Strategie an den Volksschulen des Kantons Schwyz

Vorwort

Es sind iiber zehn Jahre her, als der Erziehungsrat im Jahr 2000 die heute noch geltenden ,,Rahmenemp-
fehlungen zum Einsatz des Computers in der obligatorischen Volksschule im Kanton Schwyz* erlassen
hat. Seither hat sich in der Bildungslandschaft wie auch im Bereich der Informations- und Kommunikati-
onstechnologien (ICT) vieles verandert. ICT hat die gesamte Gesellschaft, nicht nur die Berufswelt, er-
fasst und auch das Alltagsleben immer stérker beeinflusst (z.B. mobile Kommunikation, Internet mit so-
zialen Plattformen wie Facebook, E-Shopping, digitale Fotografie/Videos, TV, Online-Zeitungen, usw.).
Heute ist ein Leben ohne Internet und Mobilkommunikation fir viele Menschen kaum mehr vorstellbar.

Diese Entwicklung macht auch vor der Schule nicht Halt. Heutige Kinder wachsen mit ICT und Medien
auf und nutzen diese vielseitig in ihrer Freizeit. Ebenso nutzen heute die allermeisten Lehrpersonen ICT
fiir die Vor- und Nachbereitung ihres Unterrichts und setzen Computer (teilweise) auch im Unterricht zur
Unterstiitzung von Lehr- und Lernprozessen ein. Die Omniprasenz von Computer und Internet, neue Ge-
rate (wie z.B. Beamer, elektronische Wandtafeln, Digitalkameras, Netbooks, Tablets u.a.; vgl. auch S. 34)
und Programme (z.B. Notenverwaltung) und neue Formen der digitalen Kommunikation und Kooperation
(Ubers Internet) haben die Arbeitsprozesse im Lehrberuf in den letzten Jahren grundlegend verdndert. Im
Arbeitsleben werden neue ICT-Kompetenzen gefordert, aber auch zur Bewaltigung des Alltags ist heute
eine hohe Medienkompetenz notwendig.

Angesichts dieser Entwicklung hat der Erziehungsrat des Kantons Schwyz geméss ERB Nr. 6 vom 25.
Febr. 2010 das AVS beauftragt, Vorschlage fir allfallige Anpassungen der kantonalen VVorgaben auszu-
arbeiten. Gestutzt auf mehrere empirische Studien, welche zwischen 2000 und 2010 im Kanton Schwyz
durchgefuhrt wurden, sollen neue strategische Ziele fur die kiinftige Weiterentwicklung im Bereich der
ICT an den Volksschulen des Kantons Schwyz definiert und im Rahmen einer ICT-Strategie dem Erzie-
hungsrat vorgelegt werden. Dabei sollen die bisherigen Empfehlungen aus dem Jahr 2000 umfassend
uberarbeitet und ein Gesamtkonzept entwickelt werden, das inhaltliche (lehrplanbasierende), organisatori-
sche wie auch infrastrukturelle Aspekte gemeinsam berlicksichtigt. Da es sich um eine ICT-Strategie mit
einem Zeithorizont flr die nachsten 5 bis 10 Jahre (bis ca. 2020) handelt, sind die Empfehlungen bewusst
innovativ und zukunftsgerichtet.

Die Empfehlungen der kiinftigen strategischen ICT-Ausrichtung des Kt. Schwyz wurden intensiv in der
hierflr gegriindeten ICT-Strategiekommission diskutiert, um mdglichst ein breites Meinungsspektrum
miteinzubeziehen und eine Zielrichtung zu finden, die auf einem breiten Konsens basiert.

Die ICT-Strategiekommission setzte sich zusammen aus:
9 Iwan Schrackmann, ICT-Berater des AVS (Leitung)
Alois Gwerder, ehem. Schulleiter, Wangen
André Gafner, Sekundarlehrer, Rothenthurm
Beat Dobeli Honegger, Prof. an der PHZ Schwyz, externer ICT-Berater
Christian Neff, Primarlehrer, Goldau
Karl Wiedenkeller, Sekundarlehrer, Altendorf
9 Susanne Schwiter, Informatikkoordination, Gemeindeschulen Schwyz

= =4 —a A A

Die ICT-Strategie-Kommission hat sich an drei Sitzungen u.a. mit folgenden Fragen auseinandergesetzt:

1 Wie viele Computer soll es kiinftig an Schulen geben? Welche Empfehlungen und VVorgaben soll
der Kanton machen? Sollen 1:1-Computing Modelle unterstiitzt und geférdert werden?

T Wie sollen die Arbeitsplatze der Lehrpersonen mit ICT ausgestattet sein?

Soll das Tastaturschreiben in der Primarstufe eingefiihrt werden?

T Wie soll Medienkompetenz auf der Sekundarstufe | vermittelt werden? Welche Zeitgefasse bzw.
Lektionen sollen — neben dem integrierten Einsatz — zur Verfligung gestellt werden?

=

Die hier vorliegenden strategischen Empfehlungen sind das Resultat dieser Auseinandersetzungen mit
diesen Fragen und beruhen auf der Zustimmung aller Kommissionsmitglieder.
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1. Zusammenfassender Uberblick
Die ICT-Strategie an den Volksschulen des Kantons Schwyz

Vor elf Jahren, im Mai 2000, hat der Erziehungsrat die Rahmenempfehlungen ,,Einsatz des Computers in
der obligatorischen Volksschule im Kanton Schwyz* erlassen. Angesichts der rasanten Entwicklung im
ICT-Bereich und im Bildungswesen hat der Erziehungsrat des Kantons Schwyz geméss ERB Nr. 6 vom
25. Febr. 2010 das AVS beauftragt, Vorschlage fur allfallige Anpassungen der kantonalen Vorgaben aus-
zuarbeiten. Gestutzt auf mehrere kantonale Forschungsstudien hat die ICT-Strategiekommission die Ziel-
setzungen fur die kunftige Weiterentwicklung im Bereich der ICT an den Volksschulen des Kantons
Schwyz im Rahmen der hier vorliegenden ICT-Strategie definiert.

1.1 Strategische Ziele zur ICT-Infrastruktur an Schulen

An allen Schulen der obligatorischen Volksschule im Kt. Schwyz ist eine bedarfsgerechte ICT-
Infrastruktur verflgbar, die es den Lehrpersonen ermdglicht, ICT im Unterricht vielfaltig zu nutzen, den
ICT-Lehrplan umzusetzen und den Schulerinnen und Schiilern eine umfassende Medienkompetenz zu
vermitteln.

Um eine gewisse Chancengleichheit zu schaffen, gibt der Kanton folgende Mindeststandards fir die ICT-
Infrastruktur vor:

Ziel 1.1: Kindergarten: Im Kindergarten wird empfohlen, eine Computerecke (im Sinne eines Lern- und
Spielangebots) einzurichten.

Ziel 1.2: Primarstufe: 1.-6. Klasse: Pro vier Schiilerinnen und Schiler steht (mindestens) ein Computer
zur Verfligung. Das bedeutet, dass die Schilerinnen und Schiiler im Unterricht mindestens 4-6 Computer
(je nach Klassengrosse) nutzen kénnen.

Ziel 1.3: Sekundarstufe I: 7.-9. Klasse: Pro vier Schiilerinnen und Schiler steht (mindestens) ein Com-
puter in jedem Klassenzimmer zur Verfligung. Mittelfristig ist die Ausstattung aller Schiilerinnen und
Schiler der Sekundarstufe | mit Notebooks oder Tablet als Ziel anzuvisieren. Somit werden Computer-
raume mit der Zeit Uberfllissig und konnen zu ,,normalen Schulzimmern umfunktioniert werden.

Obschon die Bezirke und Gemeinden weiterhin fur die Anschaffung von Hardware an ihren Schulen zu-
stdndig sind, unterstitzt der Kanton Schultréger, die ein 1:1 Ausstattungskonzept auf der Sekundarstufe |
realisieren mochten, bei der Konzeptentwicklung und -umsetzung. Zugleich fordert er den Austausch, die
Koordination und Kooperation der Schulen (der Sekundarstufe I) beim Verfolgen dieser Zielsetzung.

Ziel 1.4: Personliche Computer fur Lehrpersonen

Die Schultréger als Arbeitgeber unterstiitzen ihre Lehrpersonen in ihrer Berufsausiibung mit einer zeit-
gemassen und bedarfsgerechten ICT-Ausstattung an ihrem (schulischen und privaten) Arbeitsplatz.

Den Schultragern ist zwar freigestellt, ob sie den Lehrpersonen ,,schulische® oder personliche Geréte zur
Verfligung stellen. Der Kanton empfiehlt aber, die Anschaffung personlicher Notebooks fir die Lehrper-
sonen finanziell (in Abhangigkeit des Pensums) zu unterstiitzen. Da persénliche Notebooks auch privat
genutzt werden konnen, Gbernehmen die Lehrpersonen einen Teil der Anschaffungskosten.

In jedem Fall ist die ICT-Infrastruktur an der Schule so zu konzipieren, dass Lehrpersonen mit ihren
(schulischen oder personlichen) Notebooks die schulischen IT-Ressourcen (Datenserver, Internet, Dru-
cker, Beamer) problemlos nutzen kdnnen. Fir personliche Notebooks der Lehrpersonen stellt die Schule
idealerweise am schulischen Arbeitsplatz sog. Dockingstationen zur Verfiigung. Ebenso wird ihnen die
fiir die Berufsaustibung nétige Software kostenlos (z.B. Virenscanner, Office-Programme) zur Verfiigung
gestellt.

Schulen erstellen dazu ein Konzept zur ICT-Ausstattung der Lehrpersonen und regeln darin die Rahmen-
bedingungen im Detail. Die Schule sichert den techn. Support aller Geréte, auch der persénlichen Note-
books von Lehrpersonen, welche dem ICT-Konzept der Schule entsprechen.
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1.2 Strategische Ziele zur ICT- und Medienbildung

Ziel 2.1: Integration von ICT und Medienbildung auf der Primarstufe

Alle Schilerinnen und Schiler des Kt. Schwyz erfahren bereits auf der Primarstufe Computer im Unter-
richt als Hilfsmittel und vielfaltiges Werkzeug im Dienste von Lern-, Arbeits- und Kommunikationspro-
zessen. Sie setzen Computer und Internet in verschiedenen Féachern ein und befassen sich mit ICT und
Medien im Sinne einer umfassenden Medienbildung (geméss den Vorgaben des Lehrplans ICT).

Die Lehrpersonen orientieren sich bei der Vermittlung der Medienkompetenz an den vorgegebenen Lern-
zielen des ICT-Lehrplans und nutzen bzw. thematisieren ICT und Medien in verschiedenen Féchern. Da-
bei stiitzten sie sich auf die obligatorischen bzw. empfohlenen Lehrmittel.

Ziel 2.2: Tastaturschreiben ab der 4. Klasse der Primarstufe

Schilerinnen und Schiiler sollen im Kanton Schwyz ab der 4. Primarklasse das Tastaturschreiben mit
zehn Fingern im Rahmen des Unterrichts systematisch lernen. Zusétzlich sollen sie die Mdglichkeit ha-
ben, das Tastaturschreiben auch zuhause am Computer mit einem geeigneten Tastaturschreib-
Lernprogramm zu (ben, das ihnen die Schule zur Verfugung stellt.

Den Schulerinnen und Schiler soll ab der 4. Klasse vermehrt auch die Mdglichkeit gegeben werden, Tex-
te (z.B. im Deutschunterricht) am Computer zu schreiben, um das Zehnfinger-Tastaturschreiben anwen-
den zu kdnnen.

Damit das Tastaturschreiben im Unterricht gelibt werden kann (und die Computer nicht ausschliesslich
furs Erlernen des Zehnfinger-Systems genutzt werden missen), ist es erforderlich, dass mind. ein Compu-
ter pro vier Lernenden im Klassenzimmer zur Verfugung steht. In diesem Alter sind keine speziellen
Kinder-Tastaturen mehr nétig, da die Finger nun gross genug sind.

Am Ende der 6. Klasse sollen die Schilerinnen und Schiler fahig sein, einen unbekannten zusammen-
héngenden Text mit mindestens 500 Anschldgen (50 Anschldge pro Minute) in 10 Minuten am Computer
einzugeben und auszudrucken, ohne dabei mehr als drei Fehler zu machen. Dazu kénnen die Lehrperso-
nen am Ende der 6. Klasse einen standardisierten Test durchfiihren, der den Schiilerinnen und Schiler
bescheinigt, ob sie dieses Ziel erreicht haben (oder nicht).

In der 1. Klasse der Sekundarstufe I wird das Tastaturschreiben nur noch als ,,Option“ angeboten, a) fiir
Schiilerinnen und Schiler, welche ihr Niveau weiter erh6hen wollen, um die Anforderungen fur eine
kaufmannische Lehre zu erfullen (d.h. mind. 1000 Anschlégen innerhalb 10 Minuten und maximal 6 Feh-
ler), und b) flr Schilerinnen und Schiiler, welche auf der Primarstufe noch nicht nachweisen konnten,
dass sie die Grundanspriche furs Tastaturschreiben erreicht haben, und diese F&higkeit weiter Gben
mochten. Das Erlernen des Zehnfinger-Tastaturschreiben erfolgt aber explizit nicht (mehr) im Rahmen
des Fachs ,,Informatik*, sondern in einem zusétzlichen Zeitgeféss ausserhalb der reguldren Stundentafel.

Ziel 2.3: Neues Fach ,,Medienbildung* mit je einer Lektion auf der Sekundarstufe |

Die Volksschule im Kanton Schwyz tragt der hohen Bedeutung einer umfassenden Medienkompetenz
Rechnung und vermittelt — neben der integrierten Anwendung von ICT im Unterricht — Medienbildung
als eigenes Fach auf der Sekundarstufe 1. Das Fach ,,Informatik soll aufgrund der neuen Ausrichtung in
,Medienbildung® umbenannt werden.

Fiir das neue Fach ,,Medienbildung® soll die neue Lektionentafel der Sekundarstufe I je eine Lektion in
der 7., 8. und allenfalls 9. Klasse vorsehen sowie zusatzlich zwei Lektionen als Wahlfach in der 9. Klasse.

Im neuen Fach ,,Medienbildung™ werden in Anlehnung an den neuen Lehrplan 21 zum einen die Grund-
lagen der Computernutzung systematisch vermittelt (Schulung in Programmen der Textverarbeitung und
-gestaltung, Tabellenkalkulation, Présentation und das Recherchieren im Internet). Zum zweiten werden
medienspezifische Fragestellungen und Probleme thematisiert (Mobilkommunikation, Datenschutz, Si-
cherheit im Internet, ethische Fragen rund um Missbrauchsmdglichkeiten des Internets, Urheberrecht,
social web, usw.). Drittens sollen informationstechnische Grundlagen und Konzepte vermittelt werden,
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die einen Einblick in die Welt der Informatik ermdglichen. Das Tastaturschreiben wird explizit nicht im
Rahmen dieses Fachs vermittelt.

Die ICT-Fachstelle des Kt. Schwyz arbeitet dazu in Kooperation mit ICT-Verantwortlichen der Schulen
Koordinations- und Umsetzungshilfen aus (Stoffverteilungsplan, Lehrmittelempfehlungen, Unterrichts-
materialien, usw.).

Ziel 2.4: Integrierter Einsatz von ICT auf der Sekundarstufe I

Die Nutzung von ICT im Unterricht wird von den Schulen der Sekundarstufe | als Aufgabe einer umfas-
senden Schul- und Organisationsentwicklung verstanden. Dazu gehdrt zum einen eine gemeinsame Visi-
on zum Einsatz von ICT, hinter der alle Lehrpersonen einer Schule stehen kénnen. Zum anderen braucht
es eine regelméassig angepasste Umsetzungsstrategie sowie Regelungen zur alltaglichen Nutzung.

Jede Schule der Sekundarstufe | hat eine ICT-verantwortliche Lehrperson, welche die Umsetzung des
ICT-Lehrplans koordiniert, sodass ersichtlich wird, welche ICT-Lernziele in welchem Schuljahr und in
welchem Fach umgesetzt bzw. welche ICT-Kompetenzen in welchem Fach angewandt werden. Ebenso
werden die Schnittstellen zwischen dem Fach ,,Medienbildung® und der Anwendung von ICT-
Kompetenzen in den anderen Fé&chern definiert.

1.3 Strategisches Ziel zur kantonalen Unterstutzung im ICT-Bereich

Ziel 3.1 ICT-Fachstelle: Der Kanton Schwyz baut die ICT-Fachberatung zu einer ICT-Fachstelle aus
und stitzt diese auf mind. zwei Fachpersonen, welche unterschiedliche Kompetenzprofile im ICT-Bereich
(und im Idealfall unterschiedliche Stufenerfahrungen) aufweisen.

Die neue ICT-Fachstelle fuhrt nicht nur die bisherigen Aufgaben weiter, sondern unterstiitzt die Schultra-
ger auch bei der Realisierung der strategischen Ziele im ICT-Bereich.

Ziel 3.2: Zentralschweizerischer Bildungsserver ZEBIS: Der Kanton Schwyz fiihrt sein Engagement
fur unseren Zentralschweizer Bildungsserver ZEBIS fort und unterstiitzt seine Weiterentwicklung, allen-
falls auch zu einem Deutschschweizer Bildungsserver, der sich am Lehrplan 21 orientiert.

Ziel 3.3: Software: Im Kanton Schwyz sind die Schultrager fir die Anschaffung von Software, den tech-
nischen Unterhalt sowie die fachliche Betreuung zustandig.

Der Kanton kann in begrindeten (Ausnahme-)Féllen die Koordination, allenfalls auch die Zustandigkeit
und Finanzierung fir die Lizenzierung eines Programms bzw. eines webbasierten Service ibernehmen,
wenn ein schultragertbergreifendes bzw. kantonales Interesse besteht.

Der Kanton berat (weiterhin) die Schulen bzgl. der Anschaffung von Standard- und Lernsoftware (z.B.
bzgl. Lizenzierungsart) und ist an einer gesetzeskonformen Lizenzierung aller verwendeten Softwarepro-
rammen an den Schulen der Schwyzer Volksschule interessiert.

Ziel 3.4: Weiterbildung: Das Weiterbildungsangebot im ICT-Bereich wird versch. individuellen VVoraus-
setzungen gerecht und motiviert vermehrt auch Lehrpersonen, welche bislang noch selten Computer und
Internet im Unterricht eingesetzt haben, ihre (insbesondere methodisch-didaktischen) ICT-Kompetenzen
weiterzuentwickeln.

Die Weiterbildung von Lehrpersonen einer Schule wird vermehrt durch die Schulen (d.h. Schulleitungen)
gesteuert, dies in Abstimmung zum schulspezifischen ICT-Konzept bzw. zur schulischen Entwicklungs-
strategie und im Sinne einer differenzierten Personalentwicklung.

Der Kanton Schwyz unterstitzt interessierte Lehrpersonen mit einem ausgepragten ICT-Profil bei der
Kader-Weiterbildung zu ICT-Expertinnen und Experten, sofern sie sich als ICT-Kursleiterinnen und -
Kursleiter von Weiterbildungskursen im Kt. Schwyz zur Verfugung stellen.
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2. Ausgangslage

Der Kanton Schwyz hat in den zehn Jahren zwischen 2000 und 2010 verschiedene Steuerungsmassnah-
men ergriffen, um hinsichtlich der ICT-Nutzung eine gewisse Einheitlichkeit und Chancengleichheit zu
erzielen. Im Jahr 2000 hat der Erziehungsrat entsprechende Rahmenempfehlungen erlassen. 2008 wurde
die verbindliche Einfuihrung des ICT-Lehrplans von Weisungen zur ICT-Ausstattung an Schulen beglei-
tet. Trotz diesen vorgegebenen minimalen Rahmenbedingungen hat sich die Nutzung von ICT in den
Schulen der einzelnen Schultrédger hochst unterschiedlich entwickelt, je nachdem, welche Bedeutung die
Schulverantwortlichen (Behérden, Schulleitung, Lehrpersonen, Eltern) den ICT zugeschrieben haben und
welches finanzielle Budget den Schultragern zur Verfligung gestanden ist.

2.1 Rahmenempfehlungen (2000)

Im Mai 2000 hat der Erziehungsrat die Rahmenempfehlungen ,,Einsatz des Computers in der obligato-
rischen Volksschule im Kanton Schwyz* erlassen. Damit hat der Erziehungsrat die Ziele fir den Einbau
von ICT in den Unterricht fiir das erste Jahrzehnt vorgegeben.

Der Erziehungsrat hat damals definiert, dass Computer bereits im Primarschulunterricht eingesetzt wer-
den sollen, d.h. er sah eine integrierte Nutzung von ICT im Rahmen der bestehenden Fachern vor, ohne
dafiir ein eigenes Zeitgefass auszugliedern. Die systematische Vermittlung von Informatikkenntnissen
und dem Tastaturschreiben soll erst auf der Sekundarstufe | erfolgen. Hier kénnen die Schilerinnen und
Schiiler den Computer auch in einem eigenen (Wahl-) Fach ,,Informatik genauer kennenlernen.

Zugleich wurde den Schultragern empfohlen, die nétige ICT-Infrastruktur aufzubauen und kinftig zwei
bis vier Computer pro Klassenzimmer zur Verfiigung zu stellen. Ebenso sollen die Schulen pro Schulhaus
einen Internetanschluss einrichten, der auch den Schulerinnen und Schuler zum Lernen zur Verfligung
stehen soll. Schliesslich sollen sie auch pro Schulhaus eine ICT-Betreuungsperson bestimmen.

Der Erziehungsrat hat in seinen Empfehlungen ebenfalls die Zustandigkeiten bzw. die Aufgabenteilung
zwischen den Schultrdgern und dem Kanton definiert.

2.2 Lehrplan ,ICT an der Volksschule®

VVon 2001-2003 hat die Bildungsplanung der Zentralschweiz im Auftrag der BKZ eine Erganzung zu den
Lehrpléanen im ICT-Bereich fiir die ganze Volksschule entwickelt, welche im Kanton Schwyz auf das
Schuljahr 2004/05 bekannt gemacht wurden. In der nachfolgenden 4%-jahrigen Ubergangszeit, welche
die Schultrager zur Erfallung der infrastrukturellen und personellen Voraussetzungen und die Lehrperso-
nen zur Weiterbildung nutzen konnten, stand es den Schulen bzw. den Lehrpersonen frei, den Lehrplan
oder Teile davon umzusetzen.

Verbindlich wurde der neue Lehrplan ,,JCT an der Volksschule* (bzw. die Ergdnzungen zu den Lehr-
planen im Bereich ICT) erst im Schuljahr 2008/09. Geméss dem Lehrplaneinfiihrungskonzept (vgl.
Schrackmann, 2003) wurden die Schultrdger damit auch verpflichtet, die nétigen technischen und perso-
nellen Strukturen bereitzustellen und den Support zu organisieren, denn der ICT-Lehrplan konnte nur
dann im Unterricht umgesetzt werden, wenn bestimmte minimale Voraussetzungen an allen Schulen er-
flllt waren. So wurde etwa vorgegeben, dass spatestens ab dem 3. Schuljahr den Schilerinnen und Schi-
lern mindestens zwei Computer pro Klassenzimmer zur Verfugung stehen und dass Lehrpersonen im
Unterricht das Internet nutzen kdnnen sollen.

Zurzeit wird der neue Deutschschweizer ,,Lehrplan 21 fiir die 21 deutsch- und mehrsprachigen Kantone
entwickelt (Geschéftsstelle der deutschsprachigen EDK-Regionen, 2010). Im Rahmen dieses Projekts
bearbeitet die Arbeitsgruppe ,,ICT und Medien* auch ICT als sog. ,,iiberfachliches Thema®. Das iiberge-
ordnete Ziel ist, dass Schilerinnen und Schiiler an der Mediengesellschaft selbstbestimmt, kreativ, min-
dig, sachgerecht und sozial verantwortlich teilhaben kdnnen. ICT wird dabei als Teil einer umfassenden
Medienbildung, und nicht nur als Arbeitsmittel zur Nutzung im Unterricht oder zur Unterstiitzung des
Lernens verstanden.
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2.3 Fortschreitende Digitalisierung

Nichts ist wohl so schnelllebig wie die Welt der Informations- und Kommunikationstechnologien. Neue
Betriebssysteme, Programmversionen, Geréte und Webtools 16sen sich im Rhythmus weniger Monate ab.
Die ICT sind darum fiir Schulen stets eine neue Herausforderung, selbst dann, wenn sie die Schnelllebig-
keit der Produktewechsel mit einiger Verzégerungen nachvollziehen (wollen oder missen). Die technolo-
gischen Fortschritte betreffen friiher oder spéter immer auch die Schule.

So sind in den letzten zehn Jahren Computer kleiner, schneller, glinstiger und omniprasenter geworden.
WLAN und andere Funknetze ermdglichen heute Internetzugang im 6ffentlichen Raum. Auch die Quali-
tat des Internets hat sich geéndert. Steigende Bandbreiten und erhdhte Serverkapazititen haben das Inter-
net starker multimedial gemacht. Traditionelle Medien und Internet konvergieren (Internetfernsehen, In-
ternetradio, Internettelefonie usw.). Video wird voraussichtlich zum pragenden Online-Medium (Youtu-
be). Neue Internetanwendungen (,,Web 2.0“: Wikis, Blogs, Social Software) erlauben heute einen einfa-
cheren Austausch von Meinungen und digitalen Inhalten. Webseiten sind nicht mehr unidirektionale In-
formationsangebote, sondern dienen einem gemeinsamen Sammeln und Verarbeiten von Wissen inner-
halb von Wissenshildungsgemeinschaften. Open Source und Open Content Angebote bieten flexible L6-
sungen fir Bildungsinstitutionen. Zugleich pflegen immer mehr Menschen ihr soziales Leben (auch) vir-
tuell auf sozialen Plattformen wie Facebook.

Wer ICT weiterhin nur mit Computer und Internet gleichsetzt, greift zu kurz. Neue Generationen von
Mobiltelefonen (sog. Smartphones) erschliessen neue Potentiale, auch fiir schulisches Lernen. Und Vi-
deo- und Computerspiele erweitern und ergénzen das Spektrum konventioneller Unterhaltung in bisher
ungekanntem Masse (vgl. Petko, Mitzlaff & Kndisel, 2007).

Abb.1: Kinder kommen heute schon friith mit Computer und Internet in Kontakt
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3. ICT-Studien an den Volksschulen des Kantons Schwyz

Im Kanton Schwyz wurde in den letzten zehn Jahren eine Reihe von empirischen Erhebungen wie auch
ein Schulversuch durchgefihrt, um ein genaueres Bild der ICT-Infrastruktur an der Volksschule und der
ICT-Nutzung zu erhalten.

3.1 Erhebungen zur ICT-Infrastruktur

Das Amt fiir Volksschulen und Sport hat im ersten Jahrzehnt insgesamt drei umfassende Erhebungen zur
ICT-Situation an den Volksschulen des Kantons Schwyz durchgefiihrt, ndmlich im Jahre 2000 (vgl. Ul-
rich), 2004 (Schrackmann) und 2009 (Schrackmann).

Die Erhebung zeigte, dass auf der Primarstufe 2009 durchschnittlich 3.3 Computer pro Klassenzimmer
zur Verfiigung standen. Damit hat sich die durchschnittliche Computerdichte seit dem Jahr 2000 verdrei-
facht. Insgesamt teilen sich an den Primarschulen im Durchschnitt 5.4 Schiilerinnen und Schiiler einen
Computer. 95% aller Primarschulen erflllten demnach die Mindestmenge von zwei Computern pro
Schulzimmer. Auf der Sekundarstufe | standen 2009 jeder Schulklasse durchschnittlich 3.9 Computer zur
Verfugung. Die vorgegebene ICT-Ausstattung mit mindestens zwei Computern pro Schulzimmer wurde
allerdings nicht von allen Schulen der Sekundarstufe | erfllt. Insbesondere in den Bezirken Schwyz und
March erfullen weniger als die Hélfte der Schulen die kantonalen Vorgaben hinsichtlich der ICT-
Infrastruktur. Ebenso zeigte sich, dass an vielen Schulen noch gar keine padagogisch-didaktische ICT-
Betreuung institutionalisiert worden ist.

Am gravierendsten war aber auf der Sekundarstufe | der Befund, dass die Computerausstattung an den
Schulen in den verschiedenen Bezirken grosse Unterschiedaifwies: In den drei Bezirken Gersau, Hofe
und Kissnacht kommen auf eine Klasse sieben bis acht Computer, im Bezirk Einsiedeln tiber vier Com-
puter, wahrend dem sich eine Klasse in den Bezirken Schwyz und March im Durchschnitt 2.5 Computer
teilen missen (Schrackmann, 2009).

3.2 Organisation des Supports

2002 hat das AVS eine Umfrage bei den ICT-Betreuungspersonen der Schulen durchgefiihrt und sie dazu
befragt, wie der Support organisiert wird, welche Aufgaben dabei anfallen, welchen Arbeitsaufwand die
ICT-Betreuungspersonen haben und in welchem Ausmass sie dafiir entlastet werden. Insgesamt zeigte die
Studie grosse Unterschiede zwischen den einzelnen Schulen (z.B. bzgl. dem Supportaufwand pro Compu-
ter). Aufgrund dieser Studie hat der Erziehungsrat 2003 ,,Empfehlungen zum Support von Computern an
der Volksschule (vgl. Amt fiir Volksschulen und Sport, 2003) herausgegeben.

3.3 Schulversuch mit Tastaturschreiben ab der 4. Klasse

Der Erziehungsrat hat am 11. September 2006 (ERB Nr. 83) einen Schulversuch zum ,, Tastaturschreiben*
auf der Primarstufe bewilligt. Mit dem Schulversuch wurde Uberprift, ob bereits Primarschiilerinnen und
-schiler ab der 4. Klasse mit Hilfe geeigneter Lernprogramme im Unterricht individuell das 10-Finger-
Tastaturschreiben lernen und Texte effizient(er) am Computer eingeben kénnen. Der Schulversuch starte-
te im Schuljahr 2007/2008 mit acht vierten Klassen und je einer 5. und 6. Klasse und endete im Juni
2009.

Da auf der Primarstufe weder Computerrdume noch personliche Geréte vorhanden sind, lasst sich das
Tastaturschreiben nicht — wie auf der Sekundarstufe I tiblich — im Klassenverband tiben. Das Tastatur-
schreiben wurde darum in freien Lernphasen an den 2-4 vorhandenen Computern im Klassenzimmer in-
dividuell erarbeitet. Den Versuchsklassen wurden dafiir stufengemésse Lernprogramme zur Verfligung
gestellt, mit denen alle Schilerinnen und Schiiler das Tastaturschreiben im Zehnfingersystem im Unter-
richt in ihrem Tempo (wahrend ca. 15 Minuten pro Woche) tiben konnten.
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Der Schulversuch wurde vom Institut fiir Medien und Schule der PHZ Schwyz wissenschaftlich begleitet
und ausgewertet. Die Bedingungen, Prozesse und Effekte des Schulversuchs wurden im Vergleich mit
einer Kontrollgruppe (in der kein Tastaturschreiben geiibt wurde) zu drei Erhebungszeitpunkten evaluiert
(Vortest Ende August 2007, erster Nachtest Juni 2008 und zweiter Nachtest Juni 2009). Im Juni 2008
wurden darliber hinaus auch die Klassenlehrpersonen der Experimentalklassen und die Eltern der am
Schulversuch teilnehmenden Schilerinnen und Schiler mit einem Fragebogen zu ihren Einschatzungen
befragt. Im September 2008 wurde der Zwischenbericht (vgl. Petko, 2008), bei dem zwei Erhebungszeit-
punkte (Aug. 2007 und Juni 2008) mitberlicksichtigt wurden, und im Juli 2010 der Schlussbericht (vgl.
Petko & Graber, 2010a) der Evaluation vorgelegt.

Ein wichtiger Befund war, dass es dem Schulversuch grundsétzlich gelungen ist, das Tastaturschreiben
bereits 10-12jahrigen Kindern zu vermitteln. 70% der Kinder der Experimentalklassen konnten nach zwei
Jahren in einem fllssigen (46%) oder zumindest erkennbaren (24%) Zehnfingersystem schreiben. Die
Schilerinnen und Schiler der Experimentalgruppe, welche wahrend 22 Monaten das Tastaturschreiben
gelibt haben, konnten die Anzahl der in 10 Minuten getippten Zeichen von 432 Zeichen (und 3.7 Feh-
lern/100 Zeichen) um durchschnittlich 512 korrekte Anschlédge auf insgesamt 943 Anschlédge (und 3.2
Fehlern/100 Zeichen) steigern, was 94 Anschldgen pro Minute entspricht. Dieser Fortschritt entspricht
einer Verdoppelung der Tippgeschwindigkeit bei gleichzeitiger Verbesserung der ,, Treffsicherheit”, d.h.
Verminderung der Fehlerquote. Damit erfiillten die meisten Schiilerinnen und Schiiler auch die Ziele des
Tastaturschreibens, wie sie bislang auf der Sekundarstufe I definiert sind, ndmlich, einen Text mit 500
Anschlagen in 10 Minuten mit max. drei Fehlern eingeben zu kdnnen. Das bedeutet zugleich, dass die
Lehrpersonen (ohne aufwendige Weiterbildungskurse) fahig sind, das Tastaturschreiben mit geeigneter
Software zu vermitteln. Dementsprechend kommt der Evaluationsbericht zum Schluss, dass eine Integra-
tion des Tastaturschreibens in der Primarschule grundsatzlich moglich ist (ebd. S. 67).

Erstaunlich beim Schulversuch ist aber, dass auch die Schilerinnen und Schuler der Kontrollgruppe (die
also das Tastaturschreiben nicht im Unterricht getibt hatten) ihr Tempo von 369 Anschldgen/10 Minuten
(bei 5.3 Fehlern/100 Zeichen) um 459 Anschlédge auf insgesamt 828 Zeichen (und 3.0 Fehlern/100 Zei-
chen) steigern konnten, obschon nur 17% der Schilerinnen und Schiiler im Zehnfingersystem geschrieben
haben. Anscheinend erreichen viele Schiillerinnen und Schiiler heute aufgrund der regelméssigen Nutzung
von Tastaturen am Computer zuhause® eine fast ebenso schnelle Gelaufigkeit bei der Eingabe von Texten,
wie sie durch systematische Tastaturschreibiibungen hervorgebracht wird. Mit den Tests kann aber nicht
beurteilt werden, ob diese Schilerinnen und Schiller, die mit ihrer individuellen Tippweise (mit zwei oder
mehr Fingern, aber ohne Zehnfinger-System) eine gute Tippgeschwindigkeit entwickelt haben, damit an
ein Limit gestossen sind und ebenfalls auf das Zehnfinger-System wechseln missten, um eine weitere
Leistungssteigerung (Erhéhung des Tempos und Verminderung von Fehlern) erreichen zu kénnen. Die
geringen Unterschiede zwischen Experimental- und Kontrollgruppe kdénnten sich aber auch daraus erge-
ben, dass das Tastaturschreiben in den Experimentalklassen recht unterschiedlich intensiv vermittelt und
gelibt worden ist (ebd., S. 32). Jene Experimentalklassen, in denen das Tastaturschreiben wéhrend zwei
Jahren intensiv geiibt worden war, erreichten auf jeden Fall die hochsten Werte (mit durchschnittlich fast
1200 Anschlage in 10 Minuten (vgl. ebd, S. 12).

Deutlich geworden ist allerdings, dass ein Jahr nicht geniigt, um ein flissiges Zehnfingersystem zu entwi-
ckeln. Die Schilerinnen und Schiler, die das Einiiben des Tastaturschreibens nach einem Jahr eingestellt
hatten, konnten am Ende des Schulversuchs nur zu einem geringen Teil mit zehn Fingern flussig schrei-
ben. lThre Umstellung auf das Zehnfingersystem hat ihnen zum einen die Weiterentwicklung ihrer friihe-
ren individuellen Tippgewohnheit verhindert, andererseits konnten sie im neu erlernten Zehnfingersystem
noch keine geldufige Routine aufbauen, sodass es nicht verwundert, dass sie nach Abbruch der Tastatur-
schreibubungen einen markanten Leistungsabfall zeigten und im Test mit 700 Anschl&gen in zehn Minu-
ten am schlechtesten abgeschnitten hatten. Die Mehrheit dieser Schilerinnen und Schiiler fiel in ihr altes
Tippsystem zurick.

! Die Uberwiegende Mehrheit der Schilerinnen und Schuler (96-100%) hat zuhause Computer und Internet zur Verfiigung und darf Computer

auch alleine benutzen (vgl. Petko & Graber, 2010a, S. 37). Insbesondere in der Kontrollgruppe ist der Anteil der Kinder, die sich taglich zu-
hause mit dem Computer beschaftigen, am stérksten angestiegen, was zum Teil ihre ebenso schnelle Tippgeschwindigkeit zu erklaren vermag.



ICT-Strategie an den Volksschulen des Kantons Schwyz

Weitere Befunde waren:

T

Kinder, die im Zehnfingersystem schreiben, kénnen insgesamt schneller tippen (98 Anschlage/Min.
gegenuber 75 Anschlagen/Min., vgl. ebd. S. 66) und machen tendenziell weniger Fehler als solche, die
die Tastatur auf andere Weisen betétigen (ebd. S. 45).

Unterschiede in Bezug auf die Geschwindigkeit des Tastaturschreibens konnten in den zwei Jahren
nicht vermindert werden. Profitiert haben vor allem Schiilerinnen und Schiler, die bereits zu Beginn
des Schulversuchs bessere Leistungen im Tastaturschreiben gezeigt haben.

Schnelles Tastaturschreiben ist Ubungssache. Da trotz Schulversuch in allen untersuchten Klassen nur
sporadisch auf der Tastatur geschrieben wird, hat vor allem die Haufigkeit des héuslichen Tastatur-
schreibens einen grossen Einfluss. Kinder, die regelmassig chatten oder E-Mails schreiben, sind
schneller auf der Tastatur als solche, die dies nicht tun.

Kinder der Experimentalklassen stehen dem Tastaturschreiben in der grossen Mehrheit positiv gegen-
Uiber, sie haben Spass dabei, erleben es als nicht sehr milhsam und glauben, dass es wichtig ist, dies zu
lernen. Die Motivation zum eigentlichen Uben des Tastaturschreibens in der Schule nahm jedoch im
Verlaufe der Erprobung deutlich ab.

Eine grosse Mehrheit der Eltern sieht das Tastaturschreiben sehr positiv. Sie empfinden es als wichtig,
dass ihr Kind das Tastaturschreiben im Zehnfingersystem erlernt und betrachten es als Aufgabe der
Schule, dies zu vermitteln. Explizit finden es tiber 90% der Eltern wichtig, dass ihr Kind das Tastatur-
schreiben im Zehnfingersystem lernt (ebd., S. 47). Und 78% der Eltern sind der Ansicht, dass das Tas-
taturschreiben bereits in der Primarschule gelernt werden soll. Die Mehrheit der Eltern empfindet die
4. Klasse als idealen Zeitpunkt, um mit der Eintibung des Tastaturschreibens zu beginnen (ebd., S. 49).

Die beteiligten Lehrpersonen konnten das Tastaturschreiben zwar in der vorgesehenen Form in ihren
Klassen umsetzen, sie unterscheiden sich bei nd&herem Hinsehen deutlich in der Art und Intensitét der
Umsetzung. Kritisch gesehen werden vor allem zeitliche Engpasse, die entstehen, wenn diese Zusatz-
aufgabe neben anderen Fachern in den Unterricht integriert werden soll. Insbesondere mit wenigen
Computern im Klassenzimmer bedeutet dies eine besondere Herausforderung.

Daraus hat Petko & Graber folgende Schlussfolgerungen und Empfehlungen abgeleitet:

T

Primarschulerinnen und Primarschiiler sind in der Lage, das Tastaturschreiben im Zehnfingersystem
zu erlernen. Kinder und Eltern stehen dem Thema positiv gegeniiber. Lehrpersonen sind mit geeigne-
ter Software fahig, Tastaturschreibkompetenzen zu vermitteln. Es gibt insofern keine grundséatzlichen
Bedenken, die dagegen sprechen wirden, das Tastaturschreiben zu einem Unterrichtsinhalt von Pri-
marschulen zu machen.

Die Art und Weise der Integration des Tastaturschreibens in den Unterricht ist noch suboptimal. Der
Ansatz, dies im Primarschulunterricht quasi nebenbei zu vermitteln, ist sehr unverbindlich und sollte
in dieser Form nicht weiter verfolgt werden. In Konsequenz fiihrt die Unverbindlichkeit zu einer sehr
grossen Heterogenitdt, einerseits in der Umsetzung durch die Lehrpersonen und andererseits in den re-
sultierenden Tastaturschreibfahigkeiten der Schilerinnen und Schiiler. Wenn nicht nur gute Schilerin-
nen und Schiler von dem Angebot profitieren sollen, dann bendtigt das Tastaturschreiben eine hohere
Verbindlichkeit.

Um das Tastaturschreiben in klarerer Form im Primarschulunterricht zu verankern, waren verschiede-
ne Massnahmen denkbar. Tastaturschreiben brduchte ein eigenes Zeitgefass im Stundenplan, entweder
als eigenes Fach oder als expliziter Teil eines anderen Faches (z.B. Deutsch). Eine weitere Massnah-
me, die hohere Verbindlichkeit schaffen konnte, wére eine Beurteilung des Tastaturschreibens im
Zeugnis. Sicherzustellen ware ausserdem eine ausreichende Zahl von Computern im Klassenzimmer
und diesbeziigliche Weiterbildung von Lehrpersonen.
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3.4 ICT-Nutzung auf der Sekundarstufe |

2009 hat das Bildungsdepartement das Institut fiir Medien und Schule der PHZ Schwyz beauftragt, eine
Erhebung uber den Stand der Integration von ICT an den offentlichen Schulen der Sekundarstufe | im
Kanton Schwyz durchzufuhren (vgl. Petko & Graber, 2010b). Hierzu wurden im Sommer 2009 im Rah-
men einer kantonalen Vollerhebung insgesamt 357 Lehrpersonen und 1°051 Schiilerinnen und Schiiler
der 9. Klassen befragt und letztere auch einem Test unterzogen. Anhand der Ergebnisse wurde die Um-
setzung verschiedener Massnahmen der letzten Jahre Gberpriift, u.a. die Umsetzung des ICT-Lehrplans,
die Realisation der vorgegebenen minimalen Infrastruktur und der Organisation eines geregelten Supports
und einer methodisch-didaktischen Beratung an den Schulen. Die Resultate zeigten fiir annéhernd alle
Bereiche, dass die Vorgaben noch nicht vollstandig umgesetzt worden sind.

9 Erst etwa ein Drittel der Lehrpersonen verfligt in demjenigen Klassenraum, in dem ihr Unterricht
hauptsachlich stattfindet, tiber die geforderten zwei Computer mit Internetanschluss. Zwar stehen zu-
sétzlich Gerate in den separaten Informatikrdumen zur Verfugung, die integrierte Nutzung in anderen
Féachern I&sst sich jedoch so nicht umsetzen (Ortliche Trennung, Raumbelegung, usw.).

9 Etwas mehr als die Hélfte der Schwyzer Lehrpersonen kennt die Inhalte des Ergénzungslehrplans ICT
und setzt sie zumindest teilweise in ihrem Unterricht um. Fast 80% halten den Einsatz von ICT im Un-
terricht fiir sinnvoll, und 60% sind der Ansicht, hierfir tber gentigend Kenntnisse zu verfligen.

9 Annédhernd zwei Drittel der Lehrpersonen haben sich im Bereich ICT in technischen oder padago-
gisch-didaktischen Kursen weitergebildet.

9 Bei 23% der Lehrpersonen haben Schilerinnen und Schiller mehrfach wéchentlich im Unterricht die
Gelegenheit, am Computer zu arbeiten; bei 51% geschieht dies wenigstens einmal im Monat, bei 26%
seltener oder nie.

9 Schiilerinnen und Schiler bestétigen, dass der Computereinsatz im Unterricht in den Kernfachern nach
wie vor eine Seltenheit darstellt. Die iberwiegende Mehrheit der Lernenden wiirde gerne hdufiger in
der Schule am Computer arbeiten.

9 Die Haufigkeit der schulischen ICT-Nutzung variiert (nach Einschatzung der Lernenden) von Schule
zu Schule ziemlich stark. In fiinf Schulen gibt z.B. mehr als ein Drittel der Lernenden an, Computer in
einer typischen Schulwoche nicht einzusetzen, in drei Schulen liegt dieser Anteil unterhalb von 10%.
An einigen Schulen kommen demnach Computer recht hdufig zum Einsatz, an anderen dagegen selten
bis nie. Das bedeutet zugleich, dass noch kaum vergleichbare Rahmenbedingungen zum Erwerb von
ICT-Kompetenzen an den verschiedenen Schulen der Sekundarstufe | bestehen und es durchaus einen
Unterschied ausmacht, ob ein Jugendlicher die Schule x oder y besucht.

1 Als Hauptgrinde dafir, das ICT nicht verstarkt im Unterricht eingesetzt wird, nennen Lehrpersonen
vor allem die unzureichende ICT-Ausstattung im Klassenzimmer, das Fehlen brauchbarer digitaler
Lerninhalte und Lernsoftware sowie auch mangelnde Zeit und Freirdume.

Im gleichzeitig durchgefiihrten Test mit allen Schilerinnen und Schilern der 9. Klassen im Kanton
Schwyz zeigte sich, dass diese mehrheitlich selbstbewusst im Umgang mit Computern sind. Der ICT-Test
zeigt, dass tatsachlich etwa die Halfte Gber gute bis sehr gute Computer- und Internetkenntnisse verfiigt.
Zugleich haben aber 45% der Schiulerinnen und Schler nur rudimentdre Kenntnisse im Umgang mit dem
Computer (ebd., S. 18).

Insgesamt macht die Studie deutlich, dass der integrierte ICT-Einsatz an den Schulen der Sekundarstufe |
noch verstarkt und besser zwischen den verschiedenen Klassenstufen und Lehrpersonen abgestimmt wer-
den muss. In der Folge wurde eine Handreichung mit méglichen Umsetzungsvorschldgen und Empfeh-
lungen zur Koordination und Optimierung des ICT-Einsatzes ausgearbeitet, welche Schulleitungen und
ICT-Verantwortliche bei dieser Aufgabe untersttitzen soll (vgl. Schrackmann, Studer & Bucher, 2010).
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4. Bedeutung der Medienbildung

Die Medien und Informations- und Kommunikationstechnologien (ICT) spielen nicht nur im Berufsleben
eine wichtige Rolle, sie durchdringen zunehmend auch unsere personliche Alltagswelt. Sie haben in we-
nigen Jahren die Art und Weise, wie wir uns orientieren und informieren, wie wir kommunizieren und
kooperieren, wie wir lernen, Informationen verarbeiten und Medien nutzen, wie wir unsere Arbeit planen,
organisieren und austiben, ja sogar, wie wir unsere sozialen Beziehungen pflegen, usw. grundlegend ver-
andert. Und die Digitalisierung unserer Informations- bzw. Wissensgesellschaft wird auch in Zukunft
unaufhaltsam voranschreiten und damit die Bildungsziele der Zukunft beeinflussen.

Die steigende Bedeutung von ICT und Medien fir die Gesellschaft hat in verschiedener Hinsicht Auswir-
kungen auf die Volksschule. Folgende drei Aspekte, die sich am den Zielsetzungen des tiberfachlichen
Themas ,,JCT und Medien* des neuen Lehrplans 21 anlehnen (vgl. Débeli Honegger, 2011a), sollen be-
griinden, warum die Schule von heute unbedingt eine umfassende Medienkompetenz vermitteln und ICT
vermehrt in ihren Unterricht integrieren sollte.

4.1 Vorbereitung unserer Kinder und Jugendlichen auf die Zukunft

Es war schon immer die Aufgabe der Schule, Kinder und Jugendliche auf die Anforderungen des (beruf-
lichen) Lebens vorzubereiten. Diese sind einem standigen Wandel unterworfen. Wahrend es vor zehn
Jahren noch ausreichte, sich fur das Erlernen neuer Technologien offen zu zeigen, werden heute in den
meisten Berufsfeldern gewisse ICT-Kompetenzen und -Kenntnisse vorausgesetzt. Dies gilt nicht nur prio-
ritar fir Berufe im Dienstleistungssektor, sondern zunehmend auch in der Industrie, im Gewerbe wie auch
in der Landwirtschaft. Selbst in Berufen und an Arbeitsplatzen mit reduzierten Qualifikationsanspriichen
kénnen Lehrbetriebe und Arbeitgeber kaum mehr auf minimale ICT-Kompetenzen der Beschaftigten
verzichten. ICT sind in praktisch allen Arbeitsbereichen etabliert. Heute wird bei rund 70 Prozent der
ausgeschriebenen Stellen gefordert, mit PC und Internet sicher umgehen zu kénnen. Die kompetente Nut-
zung von Anwendungsprogrammen (Textverarbeitung, Tabellenkalkulation) wird heutzutage in vielen
Berufen einfach vorausgesetzt, gentigt aber héufig noch nicht. Je nach Branche kommen weitere spezifi-
sche Computerkenntnisse hinzu, wie z.B. das Konstruieren mit CAD oder das Gestalten von Prasentatio-
nen oder Webseiten. Die Anforderungen im Berufsleben sind breiter geworden. Und wer beruflich haufig
unterwegs ist, muss fahig sein, tber ein Smartphone seine Burokorrespondenz zu fihren.

Zudem stellt die in der heutigen Arbeitswelt vorausgesetzte Bereitschaft zum lebenslangen LerneAn-
forderungen an die personliche ICT-Kompetenz. In der Aus- und Weiterbildung nach der obligatorischen
Schulzeit nimmt ICT-basiertes Lernen eine besondere Stellung ein; neben generellen Lernkompetenzen
werden gute ICT-Kompetenzen bendtigt, um beispielsweise erfolgreich Informationen im Internet zu
finden oder um online zu lernen, zu arbeiten und zu kooperieren (vgl. Richiger-N&f, 2010).

Ebenso sind ICT-Kompetenzen fiir das erfolgreiche Studium an Héheren Schulen (Fachhochschule, Uni-
versitat) unabdingbar. Umfassende ICT-Anwendungskompetenzen werden zwar haufig nicht direkt ein-
gefordert, erleichtern aber das Studium erheblich und erméglichen ein effizienteres Lernen und Arbeiten.

Obschon Kinder heute schon friih mit Computer in Kontakt kommen und solche schon wahrend ihrer
Schulzeit teilweise intensiv nutzen, sind ihre ICT-Kompetenzen eher einseitig ausgepragt. Ihre Medienso-
zialisation fiihrt zu einem — oft auch kritiklosen, konsumorientierten — Umgang mit ICT ohne Beriih-
rungsangste. Dementsprechend sind viele Jugendliche zwar geschickt beim Spielen von Computergames,
beim Surfen und Kommunizieren im Internet oder mit Handys, doch waére es falsch anzunehmen, dass sie
deshalb auch zwangslaufig produktive und kreative Anwendungen beherrschen, tber das nétige Wissen
um den sensiblen Umgang mit Daten verfligen wiirden oder Textverarbeitungs- und Tabellenkalkulations-
programme korrekt bedienen kénnten.

Es gehort darum mit zu den Aufgaben der obligatorischen Schule, diese Schlisselkompetenz zu vermit-
teln und sicherzustellen.
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4.2 Orientierung an der Lebenswelt heutiger Kinder und Jugendlicher

Die Schule soll Kinder und Jugendlichen zwar auf ihre Zukunft vorbereiten, sie muss diese aber in ihrer
Lebenswelt abholen. Diese wird heute zu einem grossen Teil von ICT und Medien durchdrungen. Bereits
vor Schuleintritt begegnen und nutzen Kinder zahlreiche Medien. Gemass der KIM Studie 2010 (mpfs,
2010) haben neun von zehn Haushalten mit Kindern zwischen 6 und 13 Jahren einen Computer zu Hause.
Insgesamt nutzen 57 Prozent der Kinder in diesem Alter zumindest selten das Internet. Der Computerbe-
sitz steigt dann mit dem Alter deutlich an. Von den 12- bis 19-jahrigen Schilerinnen und Schulern besit-
zen drei Viertel einen eigenen Computer und 98% ein eigenes Handy. 95% haben von zuhause aus Zu-
gang zum Internet und nutzen dies rege: An Wochentagen wird durchschnittlich Gber 2 Stunden im Inter-
net gesurft, an freien Tagen gar 3 Stunden. 66% der Jugendlichen nutzen ihren Computer zuhause taglich
oder mehrmals pro Woche, um Arbeiten fiir die Schule oder die Lehrstelle zu erledigen. (Siss, 2010).

Diese Fakten zeigen, dass Kinder und Jugendliche heute Medien und ICT regelmassig und umfassend
nutzen. Sie kommunizieren mit ihren Freunden per E-Mail, treffen sie in sozialen Netzwerken, informie-
ren sich (ber das Weltgeschehen per Fernsehen, Zeitung, Internet, tatigen Einkdufe Uber das Internet und
vieles mehr. Ganz selbstverstandlich gehen sie dabei mit den unterschiedlichen Medien um, die alltagli-
cher Bestandteil ihrer Lebenswelt sind.

Das Internet bietet zwar Kindern eine Fille von altersgerechten Websites, beinhaltet aber ebenso proble-
matische Inhalte (Pornografie, Gewaltverherrlichung, Rassismus, Abzockerangebote, Viren, u.a.) und
bietet viele Mdglichkeiten, problematische Kontakte (z.B. beim Chatten) aufzubauen und auch selbst
ungeeignete Informationen uber sich bzw. verletzende Informationen tiber andere zu verbreiten, welche
die Privatsphare oder den Datenschutz verletzen. Ebenso werden beim Uploaden von Bildern, Musik oder
Videos ,,schnell“ Urheberrechte verletzt. Knaben werden dabei mit problematischen Inhalten eher kon-
frontiert. Gemass Siiss (2010) hat ungefahr jeder finfte Junge bereits einmal einen Brutalo- oder Porno-
film auf dem Handy erhalten. Madchen werden demgegeniiber 6fters im Internet-Chat sexuell belastigt.

Der Zentralschweizer ICT-Lehrplan sieht u.a. auch aus diesen Griinden vor, dass sich Schilerinnen und
Schiiler bereits auf der Primarstufe mit ICT und deren moglichen Auswirkungen auf ihr personliches
Leben auseinandersetzen. Es ist eine zentrale Aufgabe der Schule, den vor- und ausserschulischen Medi-
engebrauch einzubeziehen und die Schilerinnen und Schiler zu einer vertieften Reflexion dieser Erfah-
rungen zu fiihren. Die Bildung der eigenen Personlichkeit, der kulturellen Identitét, der Erwerb personaler
und sozialer Kompetenzen geschieht heute auch in Auseinandersetzung mit Medien. Das Ziel muss sein,
dass Schilerinnen und Schiiler an der Mediengesellschaft selbstbestimmt, kreativ und miindig, teilhaben
und sich sachgerecht und sozial verantwortlich verhalten kdnnen.

4.3 Unterstutzung von Lehr- und Lernprozesse mit ICT und Medien

Medien, Computer, Internet und mobile multimediale Kleingerate wie Digitalkamera, MP3-Player und
Mobiltelefon bieten vielfaltige Potenziale fir Lehr- und Lernprozesse. Sie bereichern die Vielfalt der
Unterrichtsmethoden und kdnnen mit ihren multimedialen Angeboten die Differenzierung und Individua-
lisierung des Unterrichts fordern. Das Lernen mit einem Computer ermdglicht es oft, auf die eigenen Vo-
raussetzungen hin angepasste Ubungen zu bearbeiten, eigene Lernwege zu finden, die Lerngeschwindig-
keit selbst zu bestimmen und aufgrund von unmittelbaren Rickmeldungen eigene Fehler schnell zu er-
kennen. Die Anwendung offener Programme mit konstruktiven Aufgaben fordert das kreative Denken
und Problemltsen wie auch das selbsttatige Lernen und ermdglicht neue Formen der inhaltlichen Ausei-
nandersetzung. In verschiedenen didaktischen Settings (z.B. Wochenplan oder Werkstattunterricht) kann
der Computer eingesetzt werden, damit Schilerinnen und Schiler selbstgesteuert lernen und arbeiten
kénnen (Schrackmann, Knisel, Moser, Mitzlaff, & Petko, 2008, S. 18). Zum anderen ermdglichen Com-
puter neue Formen der Visualisierung von Inhalten, sodass Schilerinnen und Schiler abstrakte Inhalte
und Zusammenhdange besser verstehen kénnen.



ICT-Strategie an den Volksschulen des Kantons Schwyz

5. Strategische Ziele zur ICT-Infrastruktur an Schulen

Ohne technische Aspekte bzw. die Ausstattung mit Hardware Uberbewerten zu wollen, bildet eine be-
darfsgerechte, verlésslich funktionierende und gut gewartete ICT-Infrastruktur an einer Schule nach wie
vor eine Grundvoraussetzung dafiir, dass Lehrpersonen Computer nutzen und in ihrem Unterricht einset-
zen. Die IT-Infrastruktur (Hardware, Software, Vernetzung, Peripherie) verlangt regelmassige Investitio-
nen zur Aktualisierung des Geréteparks und muss durch einen professionellen (technischen) Support ge-
wartet werden, um Computer tatsachlich einsatzbereit zu halten und Frustrationserlebnisse (von Lehrper-
sonen) zu vermeiden.

Die folgenden Strategieziele beziehen sich auf diese infrastrukturelle Ebene und wollen damit die notigen
Voraussetzungen fir einen vergleichbaren Computereinsatz an versch. Schulen der Volksschule schaffen.

5.1 ICT-Infrastruktur an allen Volksschulen im Kt. Schwyz

Eine bedarfsgerechte Ausstattung mit Hard- und Software ist eine wesentliche Grundbedingung flr die
Nutzung von Computern und Internet im Unterricht und damit auch fiir die Umsetzung des Lehrplans.
Der Erziehungsrat hat darum bereits 2004 Mindeststandards fiir alle Schulen der Volksschule vorgegeben,
So etwa, dass Lehrpersonen in ihrem Schulzimmer mind. zwei Computer zur Verfligung haben sollen, mit
denen die Schilerinnen und Schiler im Unterricht arbeiten konnen, dass sie das Internet im Unterricht
einsetzen kdnnen sollen, usw. Diese Vorgaben sind in verschiedenen Befragungen Uberpruft worden.

Mindeststandards wurden auch deswegen definiert, um vergleichbare Rahmenbedingungen zwischen
versch. Schulen bzw. Schulorten zu schaffen. Die Volksschule hat den Auftrag, ungleiche Bildungschan-
cen soweit wie moglich zu mildern und eine grosstmdgliche Chancengleichheit zu gewahren. Dieser
Grundsatz verpflichtet die Schule auch, allen Kindern und Jugendlichen den Zugang zu ICT zu ermdgli-
chen und entsprechende Kompetenzen zu vermitteln. Das Ziel ist, dass alle Schilerinnen und Schiler,
egal an welcher Schule und in welcher Gemeinde, in welchem Bezirk sie ihre oblig. Schulbildung absol-
vieren, in einem ahnlichen Ausmass auf die Informationsgesellschaft und die neuen beruflichen ICT-
Anforderungen vorbereitet werden. Chancengleichheit muss auch in Bezug auf die Medienkompetenz
garantiert werden, und es ware fatal, wenn die Bildungschancen fur Kinder und Jugendliche in unserem
Kanton entscheidend von ihrem Wohnsitz abhéngen wirden.

Wie die Erhebungen zur ICT-Infrastruktur (Schrackmann, 2009) und die Studie tber den Stand der In-
tegration von ICT auf der Sekundarstufe | (Petko & Graber, 2010b) gezeigt haben, wurden diese Mindest-
standards auf der Primarstufe zwar weitestgehend erfillt, nicht aber auf der Sekundarstufe I. Nur gerade
34% der Lehrpersonen auf der Sekundarstufe | geben an, dass — wie vom Kanton vorgegeben — mindes-
tens zwei Computer mit Internetanschluss in jedem Klassenzimmer vorhanden seien (ebd. S. 10). Fast
jede 5. Lehrperson gab auch an, dass sie in ihrem eigenen Klassenzimmer (ber keine Computer verfiige.
Dementsprechend schétzt jede vierte Lehrperson die Verfugbarkeit von PCs fur die Schilerinnen und
Schiiler als (eher oder sehr) schlecht ein. Es verwundert daher nicht, dass 56% der 200 Lehrpersonen eine
bessere Ausstattung mit Computern, Notebooks, aber auch Beamer und elektronische Wandtafeln
wiinscht. Gefordert werden vor allem mehr Computer im Klassenraum (ebd., S. 21).

Insgesamt sind erhebliche Unterschiedeei der ICT-Infrastruktur zwischen den Schulen in den versch.
Gemeinden und Bezirken feststellbar: Wahrend beispielsweise die Primarschulen im Bezirk Gersau Uber
durchschnittlich 2, in Einsiedeln tiber 2.3, im Bezirk Schwyz (durchschnittlich) tber 2.9 Geréte pro Klas-
se verfligen, sind es in der Hofe bereits 3.5, in der March 3.9 und im Bezirk Kussnacht sogar 4.1 Geréte
pro Klasse. Auf den Schulen der Sekundarstufe | sind die Unterschiede noch grésser: ,,An Schulen der
Ausserschwyz (inkl. Einsiedeln) haben Lehrpersonen im Schnitt deutlich mehr Computer im Klassen-
zimmer als in solchen des inneren Kantonsteils.“ Wéahrend einige Schulen bis zu acht Computer im
Schulzimmer aufweisen, verfiigen andere Schulen noch kaum Gber ein Gerét. Aufgrund dieser Studien
muss festgehalten werden, dass die Chancengleichheit im ICT-Bereich auf der Sekundarstufe | heute
nicht gegeben ist und es darum ein entscheidendes strategisches Ziel sein muss, neue kantonale ICT-
Mindestvorgaben zu definieren und auch durchzusetzen.
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Auf der Primarstufe wird empfohlen, einen
Computer pro vier Lernende einzusetzen. Das
bedeutet, dass pro Klassenzimmer vier bis
sechs Computer zur Verfugung stehen sollen.
Damit wird ermdglicht, dass mit der ganzen
Klasse gleichzeitig Gruppenarbeiten am Com-
puter durchgefiihrt werden koénnen oder die
halbe Klasse (in Partnerarbeit) am Computer
lernen und arbeiten kann. Sinnvollerweise wer-
den daflr Notebooks eingesetzt, die mobil und
platzsparend sind.

Abb.2: Schiler lernen mit flexibel einsetzbaren Notebooks

Diese Empfehlung umfasst explizit auch die Primar-Unterstufe (1./2. Klasse). Im neuen Lehrplan 21
werden voraussichtlich ICT-Lernziele auf dieser Stufe verbindlich. Insbesondere bieten aber Computer
auf dieser Stufe eine hervorragende Mdoglichkeit, Schiilerinnen und Schiiler beim Aufbau von Basiskom-
petenzen (Lesen, Schreiben, Rechnen) zu unterstiitzen und im Unterricht vermehrt zu differenzieren und
individualisieren. Dank Computern kénnen Ubungen einfach auf die individuellen Voraussetzungen des
Kindes abgestimmt werden. In den meisten Lernprogrammen lassen sich der Schwierigkeitsgrad, die
Hilfefunktion und die Art der Riickmeldungen so einstellen, dass eine Ubung fiir ein Kind eine optimale
Herausforderung (und keine Unter- oder Uberforderung) darstellt. Zudem hat jedes Kind die Mdglichkeit,
sein eigens Lerntempo individuell zu bestimmen. Dies unterstitzt Kinder beim Aufbau von Fertigkeiten,
die sie auf der Unterstufe so intensiv einiiben und festigen missen, dass diese spater automatisiert ablau-
fen (z.B. Grundoperationen in der Mathematik, Buchstaben kennenlernen, lesen, orthografisch richtig
schreiben.) Gerade fir diese Art des Lernens gibt es eine Vielzahl sehr guter Lernprogramme, welche den
Schilerinnen und Schiilern eine unmittelbare Riuckmeldung geben, sodass sie Fehler ohne Verzdgerung
verbessern konnen (und von Fehlern lernen kénnen). Auch bei Stutz- und Foérdermassnahmen ist der
Computereinsatz sinnvoll. Einzelne Schiilerinnen und Schiilern kénnen gezielt Ubungen zu Bereichen
durchfiihren, in denen noch Defizite bestehen. Diese Ubungen kénnen selbststandig ohne Lehrperson
durchgefuhrt werden und werden dennoch unmittelbar kontrolliert und ggf. verbessert.

Im Gegensatz dazu ist im Kindergarten diese Computerdichte nicht nétig. Allerdings wird empfohlen, in
Kindergiarten eine ,,Computerecke* (z.B. mit einem Computer und berthrungssensitiven Flachbildschirm
oder Tablet-PC) einzurichten, die das reichhaltige Spiel- und Lernangebot erweitert, gleichzeitig aber
keine Sonderstellung einnimmt. Es gibt eine Vielzahl von didaktisch hervorragenden Computerspielen fur
Kinder in diesem Alter, die den Kindern viel Kreativitit, Konzentration, Selbsttatigkeit und gemeinsames
,uberlegtes* Vorgehen abverlangen. Computer eignen sich auch hervorragend, um Kinder in diesem Al-
ter kognitiv zu fordern, etwa mit ansprechenden Problemstellungen und spielerischen Aufgaben, die logi-
sches Denken, genaues Zuhtren, Kombinieren und Umsetzen einfordern (vgl. Neuss 2006). Die Erfah-
rung zeigt, dass solche Spiele zumeist zu zweit gespielt werden und dabei ein intensiver Austausch Gber
das weitere Vorgehen entsteht. Zugleich wird die Kindergarten-Lehrperson sicherstellen, dass der Com-
puter (fiir einzelne Kinder) keine dominante Rolle im Unterricht einnehmen wird und die Kinder in der
ganzen Breite ihrer Kompetenzen (sozial, kognitiv, emotional, motorisch usw.) geférdert werden.
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Auf der Sekundarstufe I soll ebenfalls mindestens ein Computer pro vier Schulerinnen und Schiler in
jedem Klassenzimmer zur Verfligung stehen. Auch hier sollen sinnvollerweise flexibel einsetzbare Note-
books eingesetzt werden.

Mittelfristig soll eine 1:1 Ausstattung angestrebt werden. Das bedeutet, dass jeder Schiler und jede Schi-
lerin im Unterricht mit einem mobilen Computer lernen und arbeiten kann. Damit ist garantiert, dass die
Schilerinnen und Schiiler die entsprechenden Werkzeuge schnell zur Hand haben, wenn sie sie brauchen.
Bereits heute arbeiten einzelne (Pionier-) Schulen mit einer 1:1-Computerausstattung, in der jede Schiile-
rin und jeder Schuler Uber ein (hdufig personliches) Gerét verfligt. Man kann davon ausgehen, dass das
sog. ,,1:1 Computing* auch an Schulen im Kanton Schwyz schon in naher Zukunft realisiert wird. In ers-
ten Pionierklassen (der ,,Projektschule” Goldau) sind bereits heute alle Schiilerinnen und Schiiler mit
Smartphones ausgestattet und evaluieren die Mdoglichkeiten und allféllige Probleme des 1:1 Computing
(vgl. http://www.projektschule-goldau.ch).

Unabhéngig davon, welche ICT-Infrastruktur die Schule aufbauen wird: sicher ist, dass Schilerinnen und
Schiler kiinftig vermehrt Gber personliche mobile Gerate verfiigen und diese auch mit in den Unterricht
mitbringen werden und somit grundsétzlich an jedem Ort und zu jeder Zeit ihre persénlichen Lern- und
Arbeitsumgebung nutzen kénnen (sofern dies nicht von der Schule verboten wird).

Erste Erfahrungen mit einer umfassenden Computerausstattung aller Schilerinnen und Schiler zeigen,
dass sich dadurch die didaktischen Mdglichkeiten im Unterricht massiv erweitern und auch qualitativ
verandern: wenn jede Schilerin und jeder Schiler Uber ein eigenes Notebook verfiigt, wird sich der
Schulalltag, das Lehren und Lernen, die Kommunikation und Kooperation verandern. Demgegenuber
konnen bei der heute iblichen Ausstattung von 3-4 Computern pro Schulzimmer immer nur einige weni-
ge Schiilerinnen und Schiler am Computer arbeiten und lernen, der Einsatz muss stets von der Lehrper-
son geregelt und organisiert werden und die Schillerinnen und Schiiler nutzen dabei nicht aus eigener
Initiative ihr personliches Gerit, sondern ,,erledigen sporadisch Lernaufgaben am Computer.

Wollen Lehrpersonen heute eine 1:1-Ausstattung nutzen, miissen sie in aller Regel (auf der Sekundarstufe
1) das Computerzimmeaufsuchen. Hierbei stellt sich die Frage, ob Schulen der Sekundarstufe | weiterhin
in die kostenintensive Infrastruktur ihrer Computerrdume mit fest installierten PC-Arbeitsplatzen investie-
ren oder alternativ dazu ein 1:1-Konzept anstreben sollen, bei dem sie (persdnliche) Netbooks ihrer Schi-
lerinnen und Schiiler zu einem Teil mitfinanzieren oder ihnen mobile Gerate in der Schule zur Verfiigung
stellen, sodass diese bei einer darauf abgestimmten Infrastruktur in allen Schulzimmern genutzt werden
kénnen. Eigentliche Computerrdume wiirden damit Gberfllissig und kdnnten somit zu ,,normalen Schul-
zimmern umfunktioniert werden. IT-Experten (wie z.B. Hartmann, 2008) sind iiberzeugt, dass ,,Computer
mobil werden und der Computer zum Nutzer kommt, nicht mehr umgekehrt.” Er stellte die These auf,
dass Notebooks in Schulen in funf bis zehn Jahren alltaglich sind. Er sieht das Notebook der Zukunft als
eine Mischung aus heutigem iPhone und Notebook, leicht und leistungsfahig, ein steter Begleiter von
Schiilerinnen und Schiilern ab der Sekundarstufe. Er empfiehlt darum den Schulen, ,,nicht mehr in die
aufwéndige Infrastruktur von Computerrdumen zu installieren. Gefragt ist in Zukunft eine gute Vernet-
zung in den Schulzimmern und [...] Stromanschliisse fiir die Schiiler-Notebooks*“ (ebenda, S. 37). Auch
Heinen, Stratmann & Kerres (2011) sind der Uberzeugung, dass sich mobile personliche Geréte durchset-
zen werden: ,,Wie auch immer der Weg sein wird, auf Dauer wird die 1:1-Ausstattung mit mobilen End-
gerdten Realitét sein. Die Frage ist, wie Schulen diese Realitdt und den Weg dorthin gestalten.*

Die mobile Nutzung bedingt, dass die Schulzimmer mit drahtlosen Netzwerken (WLAN) ausgestattet
sind, dank denen Computer mit Zusatzgeraten (Drucker) und mit einem Access Point fur den Internetzu-
gang verbunden werden kdnnen, ohne dass Kabel verlegt oder nachtraglich teure Bohrungen in Gebauden
durchgefiihrt werden mussen. Der Betrieb von Funknetzen fihrt immer wieder zu Diskussionen uber
allfallige gesundheitsschadigende Wirkungen. Obschon es bis heute keinen Nachweis gibt, dass unterhalb
der derzeit giltigen Grenzwerte eine gesundheitliche Beeintrachtigung durch die elektromagnetische
Strahlung von Funknetzen erfolgt, sind dennoch im Sinne einer persénlichen VVorsorge die Empfehlungen
des Bundesamts fur Gesundheit (2007) zu berticksichtigen und beispielsweise das WLAN nur einzuschal-
ten, wenn es gebraucht wird.
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Bei 1:1-Ausstattungskonzepten gibt es verschiedenste Modelle. Die meisten Schulen mit 1:1-Ausstat-
tungen haben bisher meist elternfinanzierte, aber von der Schule organisierte Computer angeschafft, die
den Schiilerinnen und Schiler personlich gehdrten. Dieses Verfahren hat sich zwar bewahrt, ist aber auch
mit einem hohen administrativen Aufwand verbunden. Denkbar ist auch, dass die Schule selbst nur die
techn. Voraussetzungen schafft (Internetzugang) und Mindeststandards einfordert, die Gerdtewahl und
den Kauf aber ganzlich den Eltern Uberlasst. Umgekehrt konnte die Schule ihren Schilerinnen und Schi-
ler auch nur leihweise ein Gerat (mit entsprechenden Verantwortlichkeiten und einem Versicherungs-
schutz) ausleihen. Fir welches Modell sich eine Schule auch entscheidet, sie wird in jedem Fall fiir einen
gewissen technischen Support der Geréte aufkommen mussen.

Eine andere Frage ist, wer ein solches 1:1-Konzept entwickelt, umsetzt und evaluiert. Obschon die Bezir-
ke als Schultréger fur die Finanzierung der Gerate (zusammen mit Eltern) zustandig sind, ware es sicher-
lich sinnvoll, dass der Kanton bei der Umsetzung dieses strategischen Ziels eine entsprechende Beratung
und Unterstiitzung aufbauen und anbieten wiirde. Es kdnnte die Aufgabe einer kantonalen ICT-Fachstelle
sein, ein entsprechendes Konzept zu entwickeln und zusammen mit den Bezirken umzusetzen. Dazu ge-
hort die Suche nach geeigneten ,,schiilergerechten* Geraten, Verhandlungen mit Anbietern von Hard- und
Software zu flhren, konzeptionelle Fragen und mdgliche Vorgehensweisen zu klaren und die Finanzie-
rung der Gerate so umzusetzen, dass keine Ungerechtigkeiten hinsichtlich der finanziellen Belastung der
Eltern in den verschiedenen Bezirken resultieren. Sicherlich wére in diesem Zusammenhang auch die
Frage zu Kklaren, ob und inwieweit die Eltern fir die teilweise Finanzierung persénlicher Netbooks ihrer
Kinder aufzukommen haben und wie bei allfalligen Harteféllen vorgegangen werden kann (da die Volks-
schule grundsatzlich kostenlos zu sein hat). Zum andern sind Szenarien auszuarbeiten, ob bzw. wie per-
sonliche Computer, welche Schiilerinnen und Schiiler kiinftig von Zuhause mitbringen werden, die ICT-
Infrastruktur der Schule (fiir schulische Zwecke) nutzen kdnnen, ohne dass dadurch ein Sicherheitsrisiko
entsteht.

Weitere Entscheidungen bei der Anschaffung von ICT-Geréten (z.B. digitale Foto- und Videokameras,
Drucker) oder bei der Ausstattung von Schulzimmern (z.B. Beamer, interaktive Wandtafeln) bleiben wei-
terhin den Schultragern Uberlassen, die hierfur auch die finanziellen Mdglichkeiten und die adaquate Ein-
bettung in ihr Gesamtkonzept zu berlicksichtigen haben.

Strategische Ziele

An allen Schulen der obligatorischen Volksschirte Kt. Schwyzist eine bedarfsgerechte €T
Infrastruktur verfiigbar, die es den Lehrpersonen erméglicht, ICT im Unterricht vielfaltig zu nutzen, den

ICT-Lehrplan umzusetzen und den Schulerinnen und Schilern eine umfassende Medienkompetenz zu
vermitteln.

Um eine gewisse Chancengleichheit zu schaffen, gibt der Kanton folgende Mindeststandards fir|die ICT
Infrastruktur vor

Ziel 1.1: Kindergarten Im Kindergartenwird empfohlengine Computerecke (im Sinne aresrn und
Spielangebotsdinzurichten

Ziel 1.2: Primarstufe 1.-6. Klasse:Pro vier Schilerinnen und Schiiler steht (mindestens) ein Computer
zur Verfugung. Das bedeutet, dass die Schulerinnersahdler im Unterricht mindestedsé Computer
(je nach Klassengrossayptzen kénnen

Ziel 1.3: Sekundarstufe 1 7.-9. Klasse:Pro vier Schilerinnen und Schiiler steht (mindestens) en-Co
puter in jedem Klassenzimmer zur Verfligumgjttelfristig ist de Auwsstattung aller Schuilerinnen und
Schiler der Sekundarstufe | mit Nateksoder Tabletals Ziel anzuvisierenSomit werderCompute-
raumemit der Zeitiberflissipund kdnnen zu , nor ma liomiet'wer&a.hul zi mme

Obschon die Bezirke ur@emeinden weiterhin fur die Anschaffung von Hardware an ihren Schuden z

standig sind, unterstitzt der Kanton Schultrager, die ein 1:1 Ausstattungskonzept auf der Sekundarstufe |
realisieren mochten, bei der Konzeptentwicklung wmdsetzung. Zugleich fondeer den Austausch, die
Koordination und Kooperation der Schulen (der Sekundarstufe I) beim Verfolgen dieser Zielsetzumng.
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5.2 ICT-Ausstattung der Arbeitsplatze von Lehrpersonen

Die oben definierten Mindeststandards beziehen sich lediglich auf Computer, welche den Schilerinnen
und Schilern zur Verfugung stehen sollen. Ebenso bedeutsam ist, wie die Arbeitsplatze der Lehrpersonen
mit ICT ausgestattet sind.

Lehrpersonen arbeiten vielfach an zwei Arbeitsorten, ndmlich in ihren Klassenzimmern und zumeist auch
zuhause in ihren privaten Buros (zur Vor- und Nachbereitung des Unterrichts). Die ICT-Ausstattung von
Lehrpersonen muss darum diesen taglichen Standortwechsel der Berufsaustibung beriicksichtigen und
Losungen anbieten, welche der besonderen Berufstétigkeit von Lehrpersonen nahekommt und Arbeits-
prozesse nicht unndtig erschwert. Insofern ist die ICT-Ausstattung mit jener von Aussendienst-
Mitarbeitern vergleichbar.

Studien zeigen, dass heute die allermeisten Lehrpersonen Computer und Internet zur Unterrichtsvorberei-
tung, Kommunikation und Kooperation wie auch zur Bearbeitung administrativer und organisatorischer
Aufgaben nutzen. Gemass Barras & Petko (2007) besitzen schweizweit nur noch 1.5% aller Lehrpersonen
keinen Computer; demgegenuber aber lber 55% ein persdnliches Notebook, das viele von ihnen auch in
der Schule verwenden. Zusétzlich sind Lehrpersonen heute auch vom Lehrplan her verpflichtet, ICT im
,,Kerngeschaft Unterricht“ einzusetzen.

Obschon Computer fiir die Berufsaustibung der Lehrpersonen heute unbedingt erforderlich sind, werden
ihnen diese Gerate von ihren Arbeitgebern, den Schultrdgern, aber nur beschrénkt zur Verfiigung gestellt.
Immer noch kénnen nur wenige Lehrpersonen ein personliches Gerét (bzw. im Idealfall ein personliches
Notebook) nutzen, das ihnen der Schultrdger zur Austibung ihrer Berufstatigkeit (teil-)finanziert. In der
Erhebung von 2009 (vgl. Schrackmann) standen den 1095 Primarlehrpersonen insgesamt 298 Computer
zur Verfugung (d.h. ,,3.7* Lehrpersonen teilen sich einen Computer); auf der Sekundarstufe | standen den
508 Lehrpersonen insgesamt 376 Computer zur Verfligung (1.4 Lehrpersonen/Computer) (vgl. Lehrper-
sonenstatistik 2009/2010, Bildungsdepartement des Kt. SZ, 2010). Gemass einer Befragung bei den
Schulgemeinden im Kt. Schwyz im Jahr 2007 (vgl. Horat) stellen die wenigsten Schultrdger den Lehrper-
sonen persdnliche Computer zur Verfligung. Meistens stehen Computer mehreren Lehrpersonen zur kol-
lektiven Nutzung, haufig zugleich auch den Schiilerinnen und Schiilern zur Verfligung. Die allermeisten
Schultrager finanzieren ihren Lehrpersonen weder ein personliches Gerét, noch subventionieren sie die
Anschaffung eines personlichen Geréts durch die Lehrperson.

Diese Arbeitsplatzsituation ist fiir viele Lehrpersonen weder befriedigend noch zeitgeméss, weshalb sie
auch haufig privat ein personliches Gerét anschaffen und selber finanzieren. Nur mit einem persénlichen
Gerat, auf dem die gewiinschten Programme laufen, individuelle Einstellungen konfigurierbar sind, per-
sonliche E-Mails abgerufen werden kénnen, usw. lasst sich auch effizient arbeiten, sowohl am schuli-
schen wie auch heimischen Arbeitsplatz. Demgegeniiber werden Computer, die mehreren Personen kol-
lektiv zur Verfligung stehen, haufig nicht sorgfaltig gewartet (weil sich niemand fiir solche Geréte ver-
antwortlich fiihlt) oder sie funktionieren nicht wie gewohnt, sodass diese nur sporadisch oder im Notfall
genutzt werden, etwa, um kurz etwas im Internet nachzuschauen oder ein Dokument auszudrucken.

Erst eigene Gerate ermdglichen eine intensive und effiziente Nutzung, wodurch auch die ICT-Kenntnisse
und -Kompetenzen erhoht werden und die nétige Sicherheit erlangt wird, was die Grundlage fir den
sinnvollen Einsatz von ICT im Unterricht bildet.

Schulen werden daher aufgefordert, die Ausstattung der Lehrpersonen mit personlichen Notebooks zu
fordern. Jede Lehrpersonen soll mit einem Gerat ausgestattet werden, mit dem sie an ihrem schulischen
und heimischen Arbeitsplatz ihren Unterricht vorbereiten und das sie im Unterricht einsetzen kann.

Dabei sind zwei verschiedene Konzepte denkbar. Der berufsspezifischen Arbeitsplatzsituation von Lehr-
personen kommt das Konzept mit personlichen Notebooks am besten entgegen. Dieses sieht vor, dass der
Schultréger den Lehrpersonen ein personliches Notebook (je nach Pensum zu einem mehr oder weniger
hohen Anteil) finanziert, das sie fiir die berufliche Arbeit, aber auch privat nutzen kénnen. Die private
Nutzung gelten die Lehrpersonen mit einem Eigenbeitrag bei der Finanzierung des Geréts ab. Die Schule
stellt den Support und die Lizenzierung der berufsrelevanten Programme sicher.
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Alternativ dazu kdnnen Schultrdger ihren Lehrpersonen auch ,,schulische® Gerite zur Berufsausiibung zur
Verfligung stellen, die aber weiterhin der Schule gehdren und keine weitergehende private Nutzung (und
folgerichtig auch nicht die Installation privater Programme) ermdéglichen. Der Support diirfte in diesem
Falle weniger aufwendig sein.

Andere Konzepte der ICT-Ausstattung der Lehrpersonen (anstelle personlicher Notebooks) sind maglich,
z.B. eine persdnliche Arbeitsplattform auf einem Server (mit entsprechenden Programmen, Datenablage,
personlichen Einstellungen, Mail, usw.) auf die mit versch. Geréten (der Schule bzw. von Zuhause) via
Internet zugegriffen werden kann. Allerdings ist bei diesen Konzepten sicherzustellen, dass die Schule
(als Arbeitgeber) jeder Lehrperson ein geeignetes Gerat zur Verfligung stellt bzw. deren Anschaffung und
Wartung unterstiitzt, sodass Lehrpersonen grundsatzlich ihren Beruf austiben konnen, ohne zusatzlich
private Investitionen in eine eigene ICT-Infrastruktur tatigen zu missen.

Strategische Ziele

Ziel: 1.4: Die Schultrager als Arbeitgeber unterstitabre Lehrpersonen in ihrer Berufsaustibung mit
einer zeitgemassamd bedarfsgerechten IGAusstattung an ihrem (schulischen und privaten) Asbeit
platz.

Den Schultrégerm st freigestellt, ob sie den Lehrpersone.
fugung stellen. Der Kanton empfiehlt abdie Anschaffung persticher Notebooks fiir die Lehrpersongn
finanziell (in Abh&ngigkeit des Pensums) zu unterstuizarpersonliche Notebooks auch privat genutzt
werden konnen, tibernehmen die Lehrpersonen einen Teil der Anschaffungskosten.

In jedem Fall ist @& ICT-Infrastruktur an der Schule sau konzipierendass Lehrpersonemit ihren
(schulischen odepersonlich@) Notebookgdie schulischen FRessourcerfDatenserver, ternet, Du-
cker, Beamer) problemlos nutzen kdnriein. personliche Notebooks der Lehrpersosggllt die Schule
idealerweiseam schulischen Arbeitsplatz sog. Dockingstationen zufliyfieng. Ebenso wird ihnen die
fur die Berufsausibungitige Software kostenlos (z.B. Virenscanner, Gfimmyramme) zur Verflgun
gestellt.

(@]

Schule erstellen dazein Konzept ar ICT-Ausstattung der Lehrpersonend regelndarin die Rahme-
bedingungen im Detail.

Die Schule sichert den tedeohenSupport aller Gerate, auch der persdnlichen Notebooks von Lehrpe
sonen welche dentCT-Konzept der Schule entsprechen
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6. Strategische Ziele zur ICT- und Medienbildung

6.1 Integration von ICT und Medienbildung auf der Primarstufe

Auf der Primarstufe wurde der Einsatz von ICT in allen Schweizer Kantonen von Anfang an unter dem
integrativen Ansatz verfolgt mit dem Ziel, Computer und Internet im Unterricht zur Unterstltzung von
Lehr- und Lernprozessen zu nutzen. Statt ,,learn to use ICT* lautete der Leitsatz auf der Primarstufe ,,Use
ICT to teach and learn* (SFIB, 2004). Damit wandte man sich bewusst gegen das kursorische und soft-
warebezogene ,,.Lernen auf Vorrat und gewichtete den Computer als vielfaltiges Werkzeug im Dienste
von Lern-, Arbeits- und Kommunikationsprozessen im Unterricht. Das bedeutete zugleich, dass die Com-
puter in den Klassenzimmern positioniert wurden. Der unmittelbare Zugang zu ICT-Geréten erlaubt es,
die Gerate spontan nach Bedarf und in offenen Lehr- und Lernformen im Unterricht einzusetzen.

Inhaltlich orientieren sich die verschiedenen kantonalen und lberkantonalen ICT-Lehrpléne an einer um-
fassenden Medienbildung: die Primarschiilerinnen und -schuler sollen sich in einer von ICT durchdrun-
genen Welt zurechtfinden und Computer als vielfaltiges Lern- und Arbeitsinstrument erfahren. Zugleich
wird betont, dass der Computer auf dieser Stufe nicht nur Werkzeug ist, sondern auch zum Unterrichtsge-
genstand wird, mit dem sich die Schilerinnen und Schiler im medienpédagogischen Sinne auseinander-
setzen. Das heisst, dass im Unterricht auch Mdéglichkeiten und Grenzen sowie Chancen und Risiken der
Nutzung von ICT thematisiert werden. Eine weitere Offnung des Themenbereichs schlagt Merz-Abt
(2005) mit dem Konzept der ,,erweiterten* Medienbildung® vor, welche die Auseinandersetzung mit digi-
talen und analogen Medien umfasst. Damit wird deutlich, dass die Medienkompetenz immer mehr in
einem umfassenderen Sinne verstanden wird und die ICT-Integration nicht auf die Routinebildung techni-
scher Fertigkeiten reduziert werden darf.

Dieses Verstdndnis wird auch im zurzeit neu entwickelten Deutschschweizer Lehrplan 21 fortgefihrt.
,JICT und Medien“ werden hier als sog. ,,iiberfachliches Thema* und ,,uberfachliche Kompetenzen* als
Teil einer umfassenden Medienbildung verstanden, und nicht nur als Arbeitsmittel oder zur Unterstiitzung
des Lernens. Der Entwurf des neuen Lehrplans ,,JCT und Medien* basiert auf den drei Bereichen:

. Sich orientieren (Medien kennen, benennen und einordnen)
. Rezipieren (Medien auswahlen, bedienen und verstehen)
. Partizipieren (sich in die Gesellschaft einbringen).

Als ,iiberfachliches Thema* werden ICT und Medien den verschiedenen Fachern zugeordnet und bean-
spruchen kein eigenes Zeitgefass. Dies mag im Grundsatz richtig sein, bedingt aber, dass ICT nicht nur in
verschiedenen Féchern zum Einsatz kommen, sondern auch, dass ICT und Medien explizit in verschiede-
nen Fachern thematisiert werden. Hierzu braucht es klar definierte und verbindliche Lernziele und Vor-
gaben zum Lehrmitteleinsatz.

Strategische Ziele

Ziel: 2.1: Alle Schilerinnen und Schiler des Kt. Schwyz erfahren bereits auf der Primarstufe Camputer
im Unterrichtals Hilfsmittel undvielfaltiges Werkzeug im Dienste von Lerrbeits und Kommunikat
onsprozessersie setzen Computer und Internetvanschiedeneféachern ein und befassen sich mit ICT
und Medien im Sinne einer umfassenden Medienbildung (gemass den Vorgdanlaggplans).

Die Lehrpersonen orientieren sich bei der Vermittlung der Medienkompetenz an den vorgegeb®enen Ler
zielen des ICTFLehrplans ud nutzen bzw. thematisieren ICT und Medien in verschiedenen Faclkerp. D
beistitzten € sch auf dieobligatorischerbzw.empfohlenen Lehnittel.
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6.2 Tastaturschreiben auf der Primarstufe

Heute lernen Schilerinnen und Schiler im Kanton Schwyz ab der 1. Klasse die Steinschrift, ab der 2.
Klasse die Schweizer Schulschrift (sog. Schnrli-Schrift) und erst auf der Sekundarstufe I (in der 7. Klas-
se im Rahmen des Fachs ,,Informatik*) das Tastaturschreiben.

Der Erziehungsrat des Kantons Schwyz hat 2003 Weisungen zum Fach Tastaturschreiben auf der Sekun-
darstufe | herausgegeben. In der VVolksschule soll das Tastaturschreiben so erarbeitet werden, dass alltag-
liche Anforderungen der Arbeit am Bildschirm flussig, geldufig und fehlerfrei erledigt werden konnen.
Diese Regelung gilt seit dem Schuljahr 2003/04. Das Lernziel ist, dass die Schilerinnen und Schiler am
Ende der ersten Klasse der Sekundar- und Realschule einen einfachen Text im 10-Fingersystem fehlerfrei
schreiben kénnen. Innerhalb von 10 Minuten sollen sie einen unbekannten zusammenhangenden Text mit
mindestens 500 Anschldgen (50 Anschlage pro Minute) eingeben und ausdrucken kénnen und dabei ma-
ximal drei Fehler machen. Im Laufe der weiteren Schuljahre auf der Sekundarstufe | soll auf eine korrekte
Anwendung des Tastaturschreibens im tbrigen Unterricht geachtet und eine allméhliche Temposteige-
rung und zusétzliche Sicherheit erreicht werden. Fir den Eintritt in eine kaufmannische Lehre sollten die
Schilerinnen und Schiiler dann féhig sein, einen zusammenhangenden unbekannten Text mit mindestens
1°000 Anschlagen innerhalb 10 Minuten und mit maximal 6 Fehlern einzugeben.

In der Praxis hat sich aber seit Jahren gezeigt, dass die gegenwaértig vorgeschriebene Lektion in der ersten
Klasse der Sekundarstufe I nicht genligt, damit alle Schilerinnen und Schiiler die erwartete Fertigkeit im
Tastaturschreiben erreichen und gleichzeitigdie ICT-Anwendungskompetenzen (z.B. Basiswissen zur
Textverarbeitung, Tabellenkalkulation, u.a.) geméss Lehrplan vermittelt werden kdnnen. Der Erziehungs-
rat hat daher schon 2005 nach Mdglichkeit gesucht, dem Tastaturschreiben mehr Zeitgefasse zur Verfu-
gung zu stellen. Mittelfristig wurde damals vorgesehen, das Tastaturschreiben auf die Primarstufe zu ver-
schieben, da damit verschiedene Vorteile verbunden wéren: Je friher Schiilerinnen und Schiiler das rich-
tige Schreiben auf dem Computer lernen, desto weniger Haltungskorrekturen werden spater notwendig
und desto grosser wird der Nutzen beim Einsatz der Computer in den nachfolgenden Klassen. Zugleich
wirde die Informatiklektion in der 1. Klasse der Sekundarstufe | nicht mehr zu einem grossen Anteil
durch das Tastaturschreiben besetzt. Mit Schreiben von Texten am Computer konnte friiher und effizien-
ter begonnen werden. Heute bleibt die Texteingabe aufgrund des fehlenden Zehnfingersystems haufig
langwierig und zeitintensiv. Obschon viele Primarschulkinder zuhause am Computer Texte eingeben
(z.B. beim Chatten), eignen sich nur wenige dabei systematisch das Zehnfingersystem an. Es scheint, dass
diese Kompetenz nicht automatisch mit der haufigen Nutzung von Computern erworben wird.

Sicher ist, dass die effiziente Texteingabe in unserer Informationsgesellschaft weiter an Bedeutung ge-
wonnen hat. Geldufiges Tastaturschreiben ist nicht nur fir die kaufmannische Lehre unentbehrlich, son-
dern wird auch in allen Gbrigen weiterfiihrenden Schulen vorausgesetzt und stellt auch in vielen Berufen
eine wichtige Kompetenz des Arbeitens am Computer dar. Obschon heute die allermeisten Menschen
Texte am Computer schreiben und die Handschrift nur noch fiir Notizen oder personliche Briefe dient,
kommt dem Tastaturschreiben in der Schule gegeniiber der Handschrift nach wie vor eine untergeordnete
Rolle zu: Schilerinnen und Schiler lernen das Tastaturschreiben im Alter von 13 Jahren relativ spéat, ob-
wohl sie hdufig schon einige Jahre zuvor damit beginnen, Texte iber eine Tastatur einzugeben. Zum an-
deren haben sie in der Schule noch kaum je Gelegenheit, ihre Texte am Computer zu verfassen, obschon
dies im spateren Berufsleben die Regel sein wird. Zudem hat sich gezeigt, dass am Computer auch quali-
tativ bessere Texte entstehen, weil hierbei Texte entwickelt werden, d.h. Textbausteine wahrend dem
Schreiben umstrukturiert, Uberarbeitet, neuformuliert usw. werden kénnen und versch. Werkzeuge des
Textverarbeitungsprogramms die Textproduktion vereinfachen und unterstiitzen (z.B. Rechtschreibe-
Uberpriifung, Thesaurus, automatische Gliederungsfunktionen, usw.).
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Das richtige Erlernen des Zehnfinger-Tastaturschreibens soll aus diesen Grinden kiunftig bereits in der
zweiten Halfte der Primarschulzeit, konkret ab der 4. Klasse beginnen. Hier bestehen am ehesten noch
Zeitressourcen (demgegeniiber beginnt in der 3. Klasse der Englisch-, in der 5. Klasse der Franzésischun-
terricht). Zugleich starten in diesem Alter viele Kinder ihre Schreiberfahrungen am h&uslichen Computer
und hétten so die Chance, ihre Lernprozesse im Tastaturschreiben gleich zuhause anzuwenden. Mit zu-
nehmendem Einbezug von Computern kénnten vermehrt auch im Unterricht Texte am Computer ge-
schrieben werden. Hinzu kommt, dass mit dem friiheren Erlernen des Zehnfinger-Tastaturschreibens auch
verhindert werden konnte, dass Schiilerinnen und Schiler ineffiziente Gewohnheiten des Tippens auto-
matisieren, die spater nur noch schwer zu korrigieren sind.

Die Einfuhrung des Tastaturschreibens in der 4. Klasse entspricht nicht nur dem Wunsch einer grossen
Mehrheit der Eltern (vgl. S. 8), sondern auch dem Lehrplan 21, in dem das Tastaturschreiben (voraus-
sichtlich) mit folgendem didaktischen Hinweis aufgenommen wird: ,,Im 2. und 3. Zyklus bietet sich die
individuelle Schulung mittels geeigneter Tastaturschreib-Lernprogramme im Rahmen von offenen Unter-
richtsformen und Wahlfachangeboten an.“

Das Tastaturschreiben soll darum nicht als eigenes Fach konzipiert, sondern im Sinne eines individuellen
Lehrgangs im Rahmen von offenen Unterrichtsformen gelibt werden, also insbesondere im Deutschunter-
richt, allenfalls auch in anderen Fé&chern, die in offenen Unterrichtformen (Werkstatt, Tages-
/Wochenplan, usw.) unterrichtet werden. Schilerinnen und Schiiler erhalten somit regelmassig (ca. 10-15
Min./Woche) Gelegenheit, das Tastaturschreiben mittels geeigneter Tastaturschreib-Lernprogramme im
Unterricht zu tben (vgl. Abb. 3). Weitere Ubungen im dhnlichen Zeitrahmen konnen zuhause absolviert
werden. Die Schiilerinnen und Schiler kénnen dementsprechend in ihrem eigenen Lerntempo individuell
das Tastaturschreiben aneignen.

Abb.3: Eine Schiilerin lerntlas Tastaturschreiben im Unterricht (im Rahmen des Schulversuchs in Einsiedeln)

Mit dieser individuellen Schulungsform sind erhebliche Unterschiede zu erwarten. Um dennoch ver-
gleichbare Lernkontrollen am Ende des Schuljahres durchfiihren zu kénnen, werden minimale Lernziele
fur das Ende der 4., 5. und 6. Klasse gesetzt, an denen die Schiilerinnen und Schiler auch beurteilt und
benotet werden. Das Tastaturschreiben soll in der 4. Klasse ab dem 2. Semester, in der 5. und 6. Klasse
benotet werden. Im 1. Semester der 4. Klasse erfolgt noch keine Note (analog zum ersten notenfreien
Semester im Fach Franzoésisch in der 5. Klasse), da die Lernprozesse noch zu wenig fortgeschritten sind
und individuelle Lernwege und -tempi bewusst berticksichtigt werden sollen.
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Die Note im Tastaturschreiben wird zusammen mit der Note fir die Handschrift im Zeugnis unter
,»Schrift / Tastaturschreiben® ab dem 2. Semester der 4. Klasse aufgeftihrt.

Bei der Einflihrung des Tastaturschreibens auf der Primarstufe sind aber die Erkenntnisse aus dem drei-
jahrigen Schulversuch unbedingt zu bericksichtigen (vgl. Petko & Graber, 2010a). Dieser hat u.a. ge-
zeigt, dass zwei Computer nicht ausreichen, um das Tastaturschreiben im Unterricht zu erlernen. Zuséatz-
lich blockiert das Tastaturschreiben bei nur zwei Gerédten andere Formen des ICT-Einsatzes im Unterricht
(ebd., S. 65). Zum anderen ist ein Zeitgefass furs Erlernen des Tastaturschreibens zu definieren, ohne dass
dazu ein neues Fach einzufihren ist. Tastaturschreiben ist in erster Linie ,,Schreiben®, das heisst auch,
dass das Schreiben (ob manuell oder spater mit der Tastatur) kiinftig insbesondere im Rahmen des
Deutschunterrichts vermittelt werden soll.

Wichtig ist auch, dass ein Tastaturlernprogramm obligatorisch fir alle Schulen eingefiihrt wird, sodass
keine Bruchstellen beim Ubergang von der 4. zur 5. Klasse entstehen. Das Programm soll im Idealfall
lizenzfrei und webbasiert (und somit betriebssystem-unabhangig) sein, sodass es auch zuhause genutzt
werden kann. Es soll das systematische Trainieren, das spielerische Uben sowie das Erstellen eines indi-
viduellen Lernprofils mittels eines Testmodus ermdglichen.

Strategische Zied

Ziel: 2.2: Schilerinnen und Schilerlem im Kanton Schwyz ab derBrimarkassedas Tastaturschie
benmit zehn Fingernm Rahmen des Unterrichts systematisch lernen. Zusatzlich sollen sie diehv
keit haben, das Tastaturschreiben auch zuhause am Computer mit gee@netenTastaturschreib
Lernprogramm zu Uben, das ihneon derSchule zur Verflgungestellt wird.

DenSchulerinnen und Schiler soll ab der 4. Klasse vermehrt auch die Moglighgetben werdemex-
te (z.B. im Deutschinterricht) am Computer zu schreibemnd zu korrigieren um dasZehnfinger
Tastaturschreiben anwden zu kénnen.

Damit das Tastaturschreibeém Unterricht gelibt werden kan(und die Computer nicht ausschliessli
furs Erlernen des Zehnfing@ystems genutzt werden miujs&t es erforderlich, dass miedtensein
Computer provier Lernendenm Klassenzimmezur Verfigungsteht(vgl. Ziel 1.2).In diesem Alter sing
keine speziellen KindéFastaturen mehr nétig, da die Finger nun gross genug sind.

Am Ende der 6. Klasse sollen die Schiilerinnen und Schiiler fahig sein, einen unbekannten zugat
genden Text mit mindestens 500 Anschlagen (50 Aggcigro Minute) in 10 Minuteam Computer
einzwgeben ohne dabei mehr als drei Fehler zu macHeazukdénnendie Lehrpersonen am Ende der
Klasse einen standardisierten Test ddiitinen, der den Schiilerinnen und Schiler bescheinigt, ol
dieses Ziel eeicht haben (oder nicht).

I n der 1. Kl asse der Sekundarstufe | wird d
Schilerinnen und Schiiler, welche ihr Niveau weiter erhéhen wollen, um die Anforderungen f{
kaufmannische Lehre zu etgn (d.h. mind. 1000 Anschlagen innerhalb 10 Minuten und maximah-6
ler), und b) fur Schilerinnen und Schiler, welche auf der Primarstufe noch nicht nachweisen Kk
dass sie die Grundanspriiche furs Tastaturschreiben erreicht haben, und diese Fahaiesi Gben
mochten. Das Erlernen des ZehnfinJastaturschreiben erfolgt aber explizit nicht (mehr) im Rah
des Fachs I nf ormati k*® sondern in einem zu
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6.3 Neuorientierung des Fachs ,Informatik® auf der Sekundarstufe |

Heute wird unter dem Fach ,,Informatik® sehr Unterschiedliches verstanden und vermittelt. Dementspre-
chend ist das Fach mit verschiedensten Inhalten gefillt: vom manuellen Tastaturschreiben (ber die An-
wendungsschulung von Office-Programmen und Internetnutzung bis zur Losung von anspruchsvollen
informationstechnischen Aufgaben oder der Auseinandersetzung mit medienpadagogischen Fragen. In-
formatik im eigentlichen Sinne (namlich als Wissenschaft von der systematischen und automatischen
Verarbeitung von Informationen mit Hilfe von Rechenanlagen) und die damit verbundene Vermittlung
von konzeptionellem Wissen zur Informationsverarbeitung wird aber heute kaum vermittelt, obschon der
Bedarf an Informatikerinnen und Informatikern in der Wirtschaft vorhanden wére.

Die fiir das Fach ,,Informatik® zur Verfugung stehenden Lektionen sind bescheiden. Gemass der Lektio-
nentafel fir die Volksschulen (2008) sind fur die 1. Sekundar- bzw. Realklasse eineLektion sowie fiir die
2. Realklasse (nicht aber fiir die 2. Sekundarklasse) eine Lektion fur Tastaturschreiben und Informatik
vorgesehen. In der 3. Real- und Sekundarklasse werden zwei Lektionen als Wahlfach angeboten. Ein
grosser Teil der Sekundarschulerinnen und -schiler durchlduft demnach die gesamte obligatorische
Volksschulzeit mit einer einzigen Jahreslektion ,,Informatik®. Dies reicht jedoch kaum aus, um sowohl
das Tastaturschreiben als auch die ICT-Anwendungskompetenzen gemass Lehrplan zu vermitteln.

Dies hat zur Folge, dass die Schilerinnen und Schiler bislang nirgends systematisch in die Grundlagen
der Computernutzung eingefiihrt werden. Dies wére aber dringend nétig, um eine umfassende Medien-
kompetenz aufzubauen und um ICT in den anderen F&chern sinnvoll einsetzen und auf fachspezifische
Inhalte anwenden zu kénnen, ohne dabei stdndig Grundlagenkenntnisse vermitteln zu missen.

Das bisherige Fach ,,Informatik muss darum neu ausgerichtet werden: ,,Feinmotorische Ubungen* (zum
Erlernen des Tastaturschreibens) dirfen ebenso wenig das Fach , Informatik* ausmachen wie eine rein
technische Fokussierung auf ICT-Gerate. Kiinftig soll eine umfassende Medienbildung mit der Vermitt-
lung von Orientierungs- und (produktunabhdngigem) Konzeptwissen im Zentrum stehen. Das Fach soll
neu eine dreifache Zielsetzung haben (in Anlehnung an Débeli Honegger, 2011a):

a) Die Schulerinnen und Schler sollen ICT nutzen und gezielt anwenden konnen. Hierzu gehért auch
die Erweiterung und Vertiefung ihrer ICT-Anwendungskompetenzen, die sie in der Primarstufe (integ-
rativ) aufgebaut haben. Im Fach ,,Medienbildung* lernen sie systematisch, Texte zu bearbeiten und zu
gestalten, Présentationen aufzubauen und vorzufiihren, Berechnungen anzustellen und gezielt im In-
ternet zu recherchieren und die gefundenen Inhalte kritisch zu beurteilen (Informationskompetenz).
Sie lernen, ihre Daten zu verwalten und vor Verlust und Missbrauch zu schiitzen. Diese Schulung bie-
tet die Grundlage fir die Anwendung in allen anderen Féachern.

b) Die Schilerinnen und Schiler sollen sich im Sinne der Medienbildung mit Medien und ICT auseinan-
dersetzen. Dies umfasst zum einen eine kritische Reflexion ihrer eigenen Nutzung und deren Wirkun-
gen, zum andern aber auch die Thematisierung der Funktion und Bedeutung der Medien fiir unsere
Gesellschaft, Kultur, Wirtschaft und Politik (z.B. Manipulation, technische Abhéngigkeit, Medien als
vierte Gewalt). Sie kdnnen Risiken bei der Nutzung von Medien erkennen (Datenschutz, Gefahrdung
der Privatsphére, Cyber-Bullying, Schuldenfallen, Sucht usw.) und entsprechend vorsichtig handeln.
Gleichzeitig sollen sie befahigt werden, die ICT zur Kommunikation und Kooperation zu nutzen und
ihre eigene Gedanken, Meinungen, Erfahrungen in eigenen Beitrdge unter Einbezug der geltenden Ge-
setze, Regeln und Wertesysteme auch einer Offentlichkeit verfiigbar zu machen.

c) Die Schilerinnen und Schiiler sollen einen Einblick in den Fachbereich der Informatik erhalten. Sie
sollen Grundprinzipien und Konzepte der (automatischen) Informationsverarbeitung verstehen und
dieses Wissen in ihrer derzeitigen und zukiinftigen Lebenswelt nutzen kdnnen, sodass sie auch die ra-
schen Veranderungen des Produktwissens im Bereich Informatik besser bewaltigen kénnen. Ahnlich
wie der Chemieunterricht einen Einblick in den stofflichen Aufbau unserer Welt bietet, sollen Schiile-
rinnen und Schiler einen Einblick in den Aufbau der informationellen Welt (in Form von Datenstruk-
turen und Programmabldufen) erhalten und sich z.B. mit Fragen auseinandersetzen: Warum liefern
Suchmaschinen in weniger als einer Sekunde erste Resultate? Wie speichert ein Computer Bilder und
Tone? Nach welchen Prinzipien funktioniert ein Billettautomat? usw.
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Da der Begriff ,,Informatik als Schulfach diesem breiteren Verstandnis nicht mehr gerecht wird, soll das
Fach neu in ,,Medienbildung“ umbenannt werden. Diese neue Orientierung macht auch deutlich, dass fiir
die Medienbildung auch kinftig eigene Zeitgefasse bzw. Lektionen notwendig sind. Es geniigt nicht, die
Vermittlung von Medienkompetenz als sog. ,,iiberfachliches Thema* nur in anderen Fachern zu berlas-
sen, wie dies im Lehrplan 21 vorgesehen ist, auch wenn natlrlich weiterhin ICT und Medien als Lehr-
und Lernmitteln in allen Fachern eine Rolle spielen. Nach uber zehn Jahren zeigt die Erfahrung deutlich,
dass die Medienbildung je nach Schule sehr unterschiedlich umgesetzt wird und hauptsachlich von den
Kompetenzen und der Bedeutungszumessung der jeweiligen Lehrpersonen abhéngig ist. Ohne eigenes
Zeitgefass als eigenstandiges Fach droht die Medienbildung mangels Verbindlichkeit unterzugehen.

Das bedeutet zugleich, dass das neue Fach ,Medienbildung® nicht weiterhin als ,,Pensenfiiller” an eine
Lehrperson abdelegiert werden soll, die den Schilerinnen und Schiler nur das Tastaturschreiben zu ver-
mitteln hat. Das Fach ,,Medienbildung* soll kiinftig von Lehrpersonen unterrichtet werden, die in ihrer
Ausbildung (an der PHZ) die Lehrbefahigung im Fach ,,ICT* erworben haben und/oder von Lehrperso-
nen, die sich entsprechende Kompetenzen individuell oder in der Weiterbildung aufgebaut haben. Fur
Lehrpersonen (Sekundarstufe I), die das Fach ,Informatik* bzw. kiinftig ,,Medienbildung® unterrichten,
werden seit einigen Jahren in Koordination mit den anderen Zentralschweizer Kantonen spezielle Weiter-
bildungskurse im ICT-Bereich angeboten.

StrategischeZiele

Ziel: 2.3: Die Volksschule im Kanton Schwyz tragt der hohen Bedeutung einer umfassenden Medienko
petenz Rechnung und vermittelteben der integrierten Anwendung von ICT im Unterrichedienbi-
dung als eigenes Fach auf der Sekundarstuied.s Fach , 1 nf or mati k*“ dol I a
tung in ,Medienbildung® umbenannt werden.

Fir das neue F a cstildienduelcktienanbfél dedSekugdarstufe | je eine Lektion
der 7.,8. undallenfalls 9. Klassevorsehen sowirusatzlicleweilLektionenals Wahlfach in der 9. Klasse.

I m neuen Fach weMeni Ardehnorig larddemnguen LehrplanZim einerdie Grund-
lagen derComputernutzung systematisch vermittelt (Schulung in Programmen der Textverarbeitung und
-gestaltung, Tabellenkalkulation, Prasentation und das Recherchieren im Internet). Zum zweiten| werden
medienspezifische Fragestellungen und Probleme thematisiertilkdtoinunikation, Datenschutzj-$
cherheit im Internetethische Fragen rund um Missbrauchsmdglichkeiten des Intetddieperrecht,
social web, usw.). Drittens solléenformationstechnischeGrundlagen und Konzeptermitelt werden,
die einen Einblick imdie Welt der Informatik ermdglichen.

DasTastaturschreiben wird explizit nicht im Rahmen dieses Fachs vermittelt.

n

Die ICT-Fachstelle des Kt. Schwyz arbeitet dazu in Kooperation mitM&@antwortlichen der Schule
Koordinations und Umsetzungshilfen a¢Stoffverteilungsplan, Lehrmittelempfehlungen, Unterrichtsim
terialien, usw.).

>
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6.4 Integrierter Einsatz von ICT auf der Sekundarstufe |

Neben der systematischen Medienbildung im Rahmen eines eigenen Fachs ist es weiterhin wiinschens-
wert, ICT und Medien im Sinne eines Uberfachlichen Themas und einer (iberfachlichen Kompetenz in den
verschiedensten Féchern auf der Sekundarstufe | zu nutzen und die Kompetenzen im Umgang mit
ICT/Medien zu fordern. Dies wird begtinstigt, wenn kiinftig die nétigen ICT-Grundlagenkompetenzen in
einem eigenen Zeitgeféass und Fach gezielt und systematisch aufgebaut werden kénnen.

Bislang zeigen die aktuellen empirischen Befunde, dass Computer nach wie vor selten im Unterricht auf
der Sekundarstufe | — ausserhalb des Informatikunterrichts — genutzt werden. In der jlingsten gesamt-
schweizerischen Untersuchung zur ICT-Nutzung an Schulen von 2007 (vgl. Barras & Petko) gaben nur
17% der Lehrpersonen der Sekundarstufe | (gegentiber 26% auf der Primarstufe) an, dass sie ihre Schile-
rinnen und Schiiler mehrmals wochentlich im Unterricht mit ICT arbeiten lassen. Und nur knapp 8% der
Lehrpersonen ermdglichen ihren Schilerinnen und Schilern, dass sie im Unterricht mehrmals wdchent-
lich das Internet nutzen kénnen. Im Kanton Schwyz zeigte die kantonale Studie tber den Stand der In-
tegration von ICT an den 6ffentlichen Schulen der Sekundarstufe I (vgl. Petko & Graber, 2010b) ein ahn-
liches Bild: Nur bei 23% der Lehrpersonen haben die Schilerinnen und Schiler der 9. Klasse mehrfach
wdchentlich im Unterricht Gelegenheit, am Computer zu arbeiten. 51% der Schulerinnen und Schiiler
arbeiten wenigstens einmal im Monat, 26% seltener oder nie mit Computern im Unterricht. Nur 9% der
befragten Schilerinnen und Schuler geben an, Computer im Unterricht mehr als eine Stunde pro Woche
zu nutzen, 28% meinen dagegen, dass sie Computer in einer typischen Schulwoche gar nicht einsetzen
wirden. Damit bestatigen die Schilerinnen und Schiiler ihrerseits, dass der Computereinsatz im Unter-
richt in den Kernfachern nach wie vor eher selten vorkommt, obschon die Uberwiegende Mehrheit der
Jugendlichen gerne hdufiger in der Schule am Computer arbeiten wirde. Insofern verwundert es auch
nicht, dass immer noch 45% der Schulerinnen und Schiiler nur tGber rudimentare Kenntnisse im Umgang
mit Computern verfugen.

Diese Zahlen zeigen, dass die Umsetzung des ICT-Lehrplans und der vermehrte Einsatz von ICT im Un-
terricht nicht problemlos erfolgen. Die Grinde flr die ungeniigende Einbettung von ICT im Unterricht
sind vielfaltig. Neben der teilweise immer noch unzureichenden ICT-Ausstattung in den Schulzimmern
und den mangelnden digitalen Lerninhalten und Lernprogrammen tragen auf der Sekundarstufe | aber
auch Eigenheiten dieser Stufe wesentlich dazu bei, dass Computer und Internet im Unterricht eine margi-
nale Rolle spielen:

9 Das Fachlehrpersonensystem fiihrt dazu, dass es bei mangelnder Koordination zu einer Verantwor-
tungsabschiebung hinsichtlich der Umsetzung der Lernziele des ICT-Lehrplans kommen kann. Es
bleibt haufig unklar, welche Lehrpersonen in welchem Fach welche Lernziele des ICT-Lehrplans um-
setzen. Hinzu kommt, dass Lehrpersonen nur zum Teil bereit sind, die Lektionen in ihren F&chern zur
Umsetzung des ICT-Lehrplans einzusetzen, da dies aus ihrer Sicht mit einer ,,Zeitverknappung™ zur
Umsetzung ihres Fachlehrplans einhergeht.

9 Es werden noch allzu hdufig die ICT-Lernziele dem ,,Informatikunterricht™ abdelegiert, obschon der
Lehrplan neben dem Fach ,,Informatik* klar auf der Anwendung und Thematisierung von ICT in allen
Fachern aufbaut.

9 Die Konzentration des Gerateparks in einem Raum (Informatikzimmer) und die teilweise fehlenden
Gerdte in den Schulzimmern fuhren dazu, dass ICT nur sporadisch im Unterricht integriert werden.
Viele Lehrpersonen haben ,,Hemmungen®, den Informatikraum zu nutzen, sei dies auf Grund der or-
ganisatorischen Hurden, der fast permanenten Belegung durch das Fach Informatik, der mangelnden
technischen Kompetenz bei Problemen, aus zeitlichen Griinden und der (vermeintlich) ungeniigenden
Effizienz.
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Die ICT-Fachberater haben zusammen mit dem Regionalsekretariat BKZ 2010 einen Wegweiser mit
Empfehlungen fir Schulleitungen und ICT-Verantwortliche herausgegeben, wie der integrierte ICT -
Einsatz auf der Sekundarstufe I besser koordiniert und optimiert werden kann (vgl. Schrackmann, Studer
& Bucher, 2010). Dazu werden ,best practice® Beispiele dokumentiert und konkrete Instrumente be-
schrieben. Der Wegweiser beinhaltet Hilfestellungen in fiinf Bereichen:

1. Koordination der ICT-Integration in den verschiedenen Fachern der Sekundarstufe |

2. Anforderungskriterien im ICT-Bereich fiir Lehrpersonen der Sekundarstufe |

3. Instrumente zur Erfassung der ICT-Kompetenzen von Lehrpersonen

4. Begleitende Massnahmen auf Schulebene - Steuerung der internen Weiterbildung im ICT-Bereich
5. Beurteilung der Massnahmen zur Umsetzung des ICT-Lehrplans

Dabei wurde auch deutlich, dass den Schulleitungen beim ICT-Einsatz im Unterricht eine zentrale Bedeu-
tung zukommt, sei es, dass sie die ICT-Integration selbst steuern (z.B. mit Massnahmen der internen Wei-
terbildung) oder aktiv unterstiitzen (z.B. durch Entlastung der ICT-Verantwortlichen, durch Finanzierung
der ICT-Vorhaben sowie durch ideelle oder technische Unterstiitzung).

Strategische Ziele

Ziel: 2.4: Die Nutzung von ICT im Unterrichwird von den Schulen der SekundarstufdsiAufgabe &
ner umfassenden Schuind OrganisationsentwicklungerstandenDazu gehért zum einen eine gemei
same Vision zum Einsatz von ICT, hinter der alle Lehrpersonen einer Schule stehen kdnnen. Zum anderen
braucht es eine regelmassig angepasste Umggdstrategie sowie Regelungen zur alltaglichen Nutzung.

Jede Schule der Sekundarstufe | bate ICT-verantwortliche Lehrpersonyelche die Umsetzung des
ICT-Lehrplans koordiniert, sodass ersichtlich wird, weld@d-Lernziele in welchem Schuljalund in
welchem Fach umgesetzt bamelche ICTKompetenzen in welchem Faahgewandt werderEbenso
werden dieSchni ttstell en ZzwWi schen dem Fach ., Meldi ent
Kompetenzen in den anderen Fachern definiert.
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7. Kantonale Unterstitzung

7.1 Schaffung einer ICT-Fachstelle

Der Kanton bzw. das Amt fur Volksschulen und Sport fiihrt seit 2003 eine ICT-Fachberatung (im Rah-
men eines 25%-Pensums), welche u.a. folgende Aufgaben wahrnimmt:

Steuerung und Kooperation mit Behdrden und Arbeitsgruppen
9 Steuerung (ICT-Strategie, Weisungen und Empfehlungen) und Entwicklung von kantonalen Konzepten im ICT-

Bereich (z.B. Weiterbildungskonzept, Empfehlungen zum Support, usw.)

9 Informationen z.H. Bildungsdepartement, Erziehungsrat, Schulprasidentinnen und -préasidenten, Schulbehérden,
usw. in ICT-Schulfragen

91 Kooperation mit den ICT-Fachstellen anderer Kantone/Regionen und der Schweizerische Fachstelle fiir Informa-
tionstechnologien im Bildungswesen (SFIB)

Umfragen und wissenschaftliche Erhebungen

9 Durchfiihrung von Umfragen (z.B. zur ICT-Infrastruktur) bei allen Schulen des Kt. Schwyz
9 Durchfiihrung bzw. Begleitung von wissenschaftlichen Schulversuchen (z.B. Tastaturschreiben)

Information und Beratung

9 Beratung der Schultrager bei der Ausarbeitung lokaler ICT-Konzepte und rund um die Integration von ICT an
Schulen (Hard-, Software, Vernetzung, Support, Beschaffung, Organisation, Budgetierung, usw.)

9 Informationen zur ICT-Integration im Unterricht in Rundschreiben, Rundmails, Informationsveranstaltungen und
Uber die Webseite http://www.sz.ch/ict.

Kantonale Dienstleistungen

1 Kantonale Projektleitung ,,PPP-SiN Schulen im Netz* der Swisscom. Kontaktstelle der Swisscom und der Schul-
trager und Koordination mit technischer Stelle (z.B. KSSI).

9 Begleitung des Bildungsservers ZEBIS

91 Pflege und Weiterentwicklung von Unterrichtsmaterialien im ICT-Bereich auf der lehrplanbasierten Navigation
des Zentralschweizerischen Bildungsservers ZEBIS.

9 Angebot fir Schulen zur Ausleihe von vier Lernsoftwarekoffer
(http://www.sz.ch/xml_16/internet/de/application/d2549/d23501/d26095/f26096.cfm)

9 Herausgabe von Lernsoftware-Empfehlungen und Anpassung der kantonalen Lehrmittellisten aufgrund der Eva-
luation neuer Lernsoftware

9 Evaluation und Einfuhrung von kantonal lizenzierten Programmen (z.B. Noten- und Zeugnisprogramme
,.Lehreroffice®).

Weiterbildung

9 Organisation der Einflihrung von ICT-Lehrplanen (Einflihrungsveranstaltungen).

1 Entwicklung des Kursangebots im ICT-Bereich und Kooperation mit WB/ZA (Weiterbil-
dung/Zusatzausbildungen) der PHZ Schwyz. Koordination von regionalen ICT-Kursen.

91 Aufbau und Pflege eines Netzwerks von ICT-Kaderlehrpersonen und Medienspezialisten, die flr die Leitung
von ICT-Kursen und schulinterner Weiterbildungen wie auch fiir die Begleitung und Initiierung von ICT-
Projekten an Schulen vermittelt werden konnten.

Die Erfillung all dieser Aufgaben ist im Rahmen eines 25%-Pensums nur in Ansétzen zu leisten. Mit
dieser verhaltnisméssig gering dotierten Fachberatung vermag der Kt. Schwyz gerade die Grundbera-
tungsaufgaben zu erfiillen. Auch ein interkantonaler Vergleich der Stellenprozente, die vom Kanton fir
die Unterstltzung von Volksschulen und Lehrpersonen zur Integration von ICT finanziert werden, macht
deutlich, dass Schwyz die ICT-Integration klar unter dem schweizerischen Durchschnitt fordert. Die
knapp 0.2 kantonalen Stellenprozente pro 1’000 Einwohner entsprechen einem Achtel des schweizeri-
schen Durchschnitts von 1.63 Stellenprozenten/1'000 Einwohner. Der Kanton Schwyz rangierte in dama-
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ligen Vergleich von 2007 auf dem Schlussplatz (vgl. Petko, 2007). Viele andere Kantone unterhalten
relativ umfassende ICT-Fachstellen mit teilweise mehreren Hundert Stellenprozenten, so beispielsweise
der Kanton Fribourg mit der Fachstelle FriTic (www.fritic.ch), die mit ca. 700 Stellenprozent (was 2.71
Stellenprozenten/1'000 Einwohner entspricht) die Integration von ICT in den Unterricht der Freiburger
Schulen umfassend unterstiitzt und begleitet. Der Kanton Thurgau betreibt die Fachstelle ,,Kick — Zent-
rum fir Medien* (www.kick-tg.ch) mit ca. 300 Stellenprozenten, was 1.27 Stellenprozente pro 1’000
Einwohner entspricht. Der Kanton Zug stellt ebenfalls fir die Fachkommission ICT (Oskin) ein 100%
Pensum zur Verfiigung.

Zugleich zeigt sich immer deutlicher, dass eine ,,ein-Mann-Losung® mit verschiedenen Nachteilen ver-
bunden ist, z.B. keine Stellvertretung in Ferienzeiten, Knowhow-Verlust bei einer allfalligen Kiindigung,
usw. Viele Aufgaben erfordern auch verschiedene ICT-Kompetenzen, die kaum von einer Person allein
erfullt werden konnen. ldealerweise wirde die Fachberatung mehrere Mitarbeitende mit spezialisierten
Kompetenzen umfassen, sodass sowohl professionelle technische wie auch padagogisch-didaktische
Kompetenzen zur Verfugung stehen. Ebenso wére es vorteilhaft, wenn Personen mit unterschiedlicher
Stufenerfahrungen (Primar- und Sekundarstufe 1) vertreten waren.

Grundsatzlich soll die Fachberatung zu einer Fachstelle ausgebaut werden, sodass eine umfassende Bera-
tung gewahrleistet ist und kinftig vermehrt auch innovative Projekte lanciert werden kdnnten.

Falls die in diesem Strategiekonzept beschriebenen Ziele in den néchsten Jahren umgesetzt werden sollen
(z.B. Einfuhrung Tastaturschreiben auf der Primarstufe; 1:1 Computerausstattung und eine neue Ausrich-
tung des Fachs ,,Medienbildung“ auf der Sekundarstufe I), dann ist ein Ausbau der ICT-Fachberatung zu
einer ICT-Fachstelle unumgénglich.

Strategische Ziel

Ziel: 3.1: Der Kanton Schwybaut die ICTFachberatungzu einer ICTFachstelleaus und stiitzt diese
auf mindestengwei Fachpersonen, welche unterschiedliche patenzprofile im ICBereich(und im
Idealfall unterschiedliche Stufenerfahrungewifweisen

Die neue ICTFFachstelle fuhrt nicht nur die bisherigen Aufgaben weiter, sondern unterstitzt die Schu
trager auch bei der Realisierung der strategischen ZieledmBereich.

7.2 Zentralschweizerischer Bildungsserver (ZEBIS)

Der Zentralschweizer Bildungsserver Zebis konnte anfangs 2011 sein 10-jahriges Jubildum feiern. Ze-
bis.ch hat sich in der ganzen Zentral- und Deutschschweiz als Plattform fur Unterrichtsmaterialien, als
Stellenportal fir Lehrpersonen (mit tber 600 vertffentlichte Stelleninserate pro Jahr) und als Informati-
onskanal fir Bildungsinteressierte etabliert und zu einer gefragten Website mit tiber 2000 Seitenbesu-
chen pro Tag entwickelt. Zebis spielt heute fur die Lehrpersonen der Volksschulen eine bedeutende Rolle:
Lehrpersonen suchen und finden in der Lehrplannavigation Unterrichtsmaterial, Schulleiterinnen und
Schulleiter schreiben Stellen aus und besetzen diese erfolgreich. Neben diesen zwei Hauptpfeilern publi-
ziert zebis.ch zudem tagesaktuell News aus der Bildungslandschaft, pflegt eine ausfiihrliche Linksamm-
lung zu Zentralschweizer Schulen und sammelt in der Agenda Veranstaltungen mit Bildungsbezug. Um
bei Lehrpersonen diese Akzeptanz und Relevanz zu erreichen, wurde Zebis stets weiterentwickelt: 2010
erfolgte ein markanter Umbau, als das Design komplett neu konzipiert und der Bereich der Unterrichts-
materialien mit Web 2.0-Funktionen erweitert wurde. Neu bietet Zebis in Zusammenarbeit mit den Zent-
ralschweizer Medienzentren die Rubrik ,,Aus den Medienzentren an. Hier verdffentlichen die Medien-
zentren kiinftig ihre aktuellen Neuanschaffungen. Ziel ist es, dass Lehrpersonen mit einem Klick ,,up to
date* sind, was den Lehrmittelmarkt betrifft.
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Damit kommt Zebis dem Bedurfnis von Lehrpersonen nach, die zumeist spezifisch auf Lehrmittel und
Lehrplan abgestimmte digitale Lerninhalte suchen. Zebis ortet digitalen Content, der sich im Internet in
grosser Menge und frei verfugbar findet, wahlt diesen hinsichtlich qualitativer Kriterien aus, strukturiert
ihn und macht diesen fiir Lehrpersonen auffindbar und nutzbar.

Inwieweit sich Zebis im Rahmen des Lehrplans 21 zu einem Deutschschweizer Content-Server weiter-
entwickeln wird, ist zurzeit noch nicht absehbar.

Strategischs Ziel

Ziel: 3.2: Der Kanton Schwyz fihrt sein EngagementimZentralschweizer Bildungsserver ZEBIS fort
und unterstitzt seine Weiterentwicklung, allenfalls auch zu einem Deutschschweizer Bildungsserver, der
sich am Lehrplan 21 orientiert.

7.3 Software

Die Rahmenempfehlungen zum Einsatz des Computers in der obligatorischen Volksschule im Kanton
Schwyz vom 25. Mai 2000 schreiben die Zustandigkeit der Hard- und Softwarebeschaffung klar den
Schultragern zu. Den Gemeinden und Bezirken ist es freigestellt, welche Softwareprogramme sie mit
welchen Lizenzen fir die Schulen (Lehrpersonen, Schiulerinnen und Schiiler und Verwaltung) anschaffen
bzw. mieten.

Der Kanton gab diesbeziiglich bislang keine VVorgaben heraus. Explizit wurde z.B. auch keinerlei Rege-
lung oder Empfehlung kommuniziert, ob Open-Source Software (wie z.B. Open Office bzw. LibreOffice)
den kostenpflichtigen Alternativen (Microsoft Office) zu bevorzugen sei. Die Wahl von Software, deren
Finanzierung, Lizenzierungsart, Anschaffung liegt im Zustandigkeitsbereich der Schultrager und dieser
muss eine Entscheidung treffen, welche die versch. Anforderungen (der Verwaltung, der Schule, der Ar-
beitsplatze der Lehrpersonen zuhause) und die versch. Lizenzierungsmodelle, den Support, die Weiterbil-
dung usw. einbezieht. Das kann nur vor Ort umfassend analysiert werden und es kann durchaus sein, dass
verschiedene Schultrager bei dieser Gesamtabwagung zu unterschiedlichen Schlussfolgerungen kommen.

Beziiglich Lernsoftware kénnen sich die Schultrdger an den Empfehlungen der versch. Fachberatergrup-
pen der Zentralschweiz orientieren, welche geeignete Lernsoftware fiir die versch. Facher auf dem Zent-
ralschweizerischen Bildungsserver (ZEBIS) (unter Unterricht > Hilfsmittel > Software?) auffiihren. Zum
anderen filhrt das Bildungsdepartement des Kt. Schwyz im jahrlich aktualisierten Lehrmittelverzeichnis®
auf, welche Software-Programme empfohlen werden bzw. obligatorisch sind.

Zusétzlich bietet das Amt fir Volksschulen und Sport allen Schulen kostenlos sog. Lernsoftwarekoffer?

zur Ausleihe an, welche eine umfassende Sammlung geeigneter Programme vom Kindergarten bis zur
Sekundarstufe | beinhaltet. Damit konnen ICT-Verantwortliche vor der Anschaffung evaluieren, ob ein
Lernprogramm ihre Erwartungen abdeckt oder nicht. Dieses Angebot wird jahrlich von mehreren Schulen
wie auch im Rahmen der Weiterbildung von Lehrpersonen genutzt.

Kantonale Lizenzen sind aus diesen Grunden bislang untiblich und selten. Eine Aushahme bildet die Kan-
tonslizenz des Programms ,,LehrerOffice* der Firma Rothsoft, das die Administration, Notenverwaltung,
Verhaltensbeurteilungen und den Zeugnisausdruck geméss den gesetzlichen Vorgaben im Kt. Schwyz
ermdglicht und vereinheitlicht und seit dem Schuljahr 2006/2007 allen Lehrpersonen der VVolksschule zur
Verfugung gestellt wird. Dieses Programm wird (wahrscheinlich) in absehbarer Zeit durch die neue kan-
tonale Schuldatenverwaltung abgelost werden, welche von allen Akteuren im Volksschulbereich des Kt.
Schwyz als gemeinsame Daten- und Arbeitsplattform webbasiert genutzt werden kann.

2 http://www.zebis.ch/Unterricht/Hilfsmittel/software.php?medientyp=0&materialtyp=4096 &stufe=0&start=0&s=zeit%20DESC&siegel=2
3 http:/Awww.sz.ch/documents/LMVERZ_11.pdf
4 http://www.sz.ch/xml_16/internet/de/application/d2549/d23501/d26095/f26096.cfm
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Eine weitergehende kantonale ,,Einmischung® bei der Anschaffung bzw. Lizenzierung von Software ist
nicht vorgesehen, da die Schultréger fur die Finanzierung ihrer verwendeten Mittel zustandig sind. Ein-
heitliche kantonale Ldsungen wirden zudem die hochst unterschiedlichen Software-Situationen der
Schultréger nicht berlicksichtigen und somit die lokalen ICT-Konzepte der Gemeinden und Bezirke, die
auf ihre je spezifische Ausgangslage abgestimmt wurden, unnétig durcheinanderbringen. Zudem waéren
die Einsparungen aufgrund kantonaler Lizenzen relativ gering, wenn man den Mehraufwand fir die Ko-
ordination, Distribution und Support beim Kanton mitberticksichtigt. Schon heute kénnen Schulen von
reduzierten Ansétzen (fur Edu-Lizenzen) profitieren, wenn sie ihre Software tiber educashop.ch beziehen.
Mit Educashop ist auch sichergestellt, dass mit Software-Anbietern gesamtschweizerisch gute Konditio-
nen fiir Schulen verhandelt und den Schulen in den versch. Kantonen die gleich attraktiven Softwareli-
zenzen angeboten werden.

Strategische Ziel

Ziel: 3.3: Im Kanton Schwyz sind die Schultradér die Anschaffung von Software, den technisghen
Unterhalt sowie die fachliche Betreuungstéandig.

—

Der Kanton kann in begriundeten (Ausnahyféllen die Koordination,allenfalls auch die Zustandigkeli
und Finanzierung fludie Lizenzierung eines Programms bzw. eines webbasierten Service Ubernehmen,
wennein schultrageribergreifendes bzw. kantondidsresse besteht.

Der Kantonberat (weiterhin) die Schulen bzgl. der Anschaffung von Standawd Lernsoftwargz.B.
bzgl. Lizenzierungsart) und ist an einer gesetzeskonformen Lizenzierungealendetersoftwargro-
grammean den Schuleder Schwyzer dksschulénteressiert.

7.4 Weiterbildung der Lehrpersonen

In den Rahmenempfehlungen des Erziehungsrates vom 25. Mai 2000 ist geregelt, dass das Bildungsde-
partement fiir die Weiterbildung der Lehrpersonen im ICT-Bereich zustandig ist. Die stdndige Weiterbil-
dung der Lehrpersonen galt schon damals als die wichtigste VVoraussetzung fir den Einsatz von Compu-
tern in der Volksschule. Entscheidend ist, dass die Lehrpersonen nicht nur Uber fachlich-technisches
Know-how, sondern auch Uber pédagogisch-didaktische Kompetenzen im Umgang mit ICT verfugen.
Dementsprechend ist und bleibt es das Ziel der Weiterbildung, alle Lehrpersonen der Volksschule zu
befahigen, Computer und Internet im Unterricht sinnvoll einzusetzen. Der Fokus des Weiterbildungsan-
gebots lag darum in den letzten Jahren Kklar beim Aufbau methodisch-didaktischen Kompetenzen und
weniger in der Vermittlung computertechnischer Kenntnisse.

Obschon das Weiterbildungsangebot im ICT-Bereich in den letzten Jahren (mit den didaktischen Kursen
»Computer im Unterricht auf versch. Stufen) auf eine Breitenwirkung ausgelegt war, konnte sie doch
nicht alle Lehrpersonen erreichen. Aufgrund unterschiedlicher Interessen und der unterschiedlichen Nut-
zungsintensitat bewegen sich die ICT-Kompetenzen von Lehrpersonen heute auf sehr unterschiedlichem
Niveau. Trotz dem relativ breiten Kursangebot dirften die Unterschiede der ICT-Kompetenzen unter
Lehrpersonen nicht kleiner geworden sein. Nach wie vor unterrichten in manchen Schulen regelrechte
,,Computerfreaks“ neben absoluten ,,Computerlaien und Computerverachtern und -veréchterinnen.*

Kunftig sollten ICT-Kurse darum vermehrt die individuellen Voraussetzungen der Lehrpersonen beriick-
sichtigen. Es braucht vermehrt niederschwellige Kursangebote, die genau auf die Bedurfnisse von Lehr-
personen abstimmt sind. Die Erfahrung zeigt, dass es auch weiterhin ein Kursangebot braucht, das Lehr-
personen auf relativ bescheidenen Grundlagen abholt und ihnen praxisnah didaktische Mdglichkeiten der
ICT-Nutzung fur ihren Unterricht anhand vieler konkreter Anwendungsbeispiele aufzeigt.

Eine Moglichkeit bietet das neu in der Schweiz lancierte EPICT-Programm (European Pedagogical ICT
Licence), ein berufsbegleitendes Weiterbildungsprogramm fiir Lehrpersonen, das die didaktische Seite
des Computereinsatzes in den Mittelpunkt riickt. EPICT wurde in Danemark entwickelt, inzwischen ha-
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ben sich mehr als 100°000 Lehrkrafte weltweit mit Hilfe der EPICT-Methode weitergebildet. Bei EPICT
arbeiten Lehrpersonen derselben Schule in kleinen Teams (mind. zu zweit) selbstdndig im Sinne des
blended-learning-Ansatzes acht Module (vier obligatorische, vier ausgewahlte) durch und werden dabei
von Mentoren einer regionalen Padagogischen Hochschule begleitet und betreut (vgl. www.epict.at).

Zum anderen sollte die Weiterbildung von Lehrpersonen im ICT-Bereich kinftig intensiver auf die ge-
samte Schulstrategie und die Personalentwicklung einer Schule abgestimmt werden. Bislang absolvierten
Lehrpersonen allein aufgrund personlicher Interessen ICT-Kurse, ohne dass dabei der Bedarf der Schule
oder die personlichen ,,Defizite* berlicksichtigt worden waren. Die ICT-Strategie einer Schule hat zu
definieren, welche Ziele sich eine Schule im ICT-Bereich setzt, welche Standards sie erreichen will (z.B.
bzgl. Kommunikation und webbasierter Kooperation) und welche Programme (obligatorisch) zum Einsatz
kommen sollen? Daraus lassen sich die nétigen ICT-Kompetenzen ableiten, die im Rahmen von schulin-
ternen Weiterbildungsveranstaltungen allen Lehrpersonen vermittelt werden miissen. Hierzu bietet die
WBZA der PHZ Schwyz auch eine Bandbreite versch. Holkurse an, bei denen die Schule selbst die Inhal-
te und Schwerpunkte bestimmen kann (z.B. Computereinsatz im Unterricht, Arbeit mit der Lernplattform
Educanet2, Schul- oder Klassenhomepage, Gefahren im Internet, Umgang mit Handys in der Schule,
usw.). Kinftig ware es wiinschenswert, wenn Schulleitungen in Absprache mit den Lehrpersonen-Teams
vermehrt Schwerpunkte setzen und die Weiterbildung der Lehrpersonen im ICT-Bereich steuern wiirden.

Schliesslich sollte der Kanton Schwyz die Kader-Weiterbildung von Lehrpersonen mit ausgepragtem
ICT-Profil fordern. Von den letzten beiden Kaderprogrammen (Kaderbildung von 16 Primarlehrpersonen
am damaligen Pestalozzianum Ziirich, 2002; und Kaderbildung von 8 Sekundarlehrpersonen im Rahmen
der vom Bund subventionierten Weiterbildung ,,KAMEZ*“ (Ausbildung von Kaderleuten im Bereich Me-
dienpadagogik und neue Medien) in Kooperation mit den Zentralschweizer Kantonen in den Jahren 2003-
2006) sind leider nur noch wenige Lehrpersonen als Kursleiter oder Kursleiterinnen im Einsatz, sodass
immer haufiger auf Kursleitende ausserhalb des Kantons Schwyz zuriickgegriffen werden muss.

Kaderbildungen im ICT-Bereich bietet u.a. die PH Zirich & FHNW an, mit dem CAS (Zertifikations-
lehrgang) PICTS. PICTS (Padagogischer ICT-Support; vgl. http://picts.educanet2.ch) wendet sich an
Lehrpersonen aller Stufen und Fécher, die Lehrpersonen beim Einsatz von digitalen Medien unterstitzen.
Die PH St. Gallen bietet den CAS ,,Medienpadagogik - Medienkompetenz im digitalen Zeitalter® an und
die PH Bern den CAS ,,ICT-Kultur in der Schule*®.

Alle CAS-Lehrgénge umfassen einen Arbeitsaufwand von ca. 450 Stunden (wobei ein grosser Teil im
Selbststudium zu absolvieren ist) und kosten ca. 8°000 SFr. Um kiinftig vermehrt Lehrpersonen aus dem
Kanton Schwyz als Kursleiterinnen und -leiter einsetzen zu kénnen, sollte der Kanton interessierte Lehr-
personen finanziell unterstiitzen, sofern sich diese bereit erklaren, in der Folge als Kursleiterinnen und
Kursleiter fir Weiterbildungskurse im Kanton Schwyz zur Verfligung zu stehen.

Strategische Zied

Ziel: 3.4: Das Weiterbildungsangebot im I&Bereich wird versch. individuellen Voraussetzungen|g
recht und motiviert vermehrt auch Lehrpersoneelche bislang nockelten Computer und Internet im
Unterricht eirgesetz habken, ihre (insbesondere methodistidaktischen) ICIKompetenzen weitarz
entwickeln.

Die WeiterbildungronLehrpersonereiner Schulevird vermehrt durch die Schuled.fi. Schulleitungen
gesteuertdies in Abstimmung zum schulspezifischen-k@hzept bzw. zur schulischen Entwicklsing
strategie und im Sinne einer differenzierten Personalentwicklung.

Der Kanton Schwyz unterstitzt intesieste Lehrpersonen mit einem ausgepragten-Redfil bei der
KaderWeiterbildung zulCT-Experinnen und Expeen, sofern sie sich alsICT-Kursleiterinnen und
-Kursleiter von Weiterbildungskursen im Kt. ScheyzVerfiigung stellen.

5 http://www.phsg.ch/web/weiterbildung/angebotsuebersicht/cas-das-lehrgaenge/cas-medienpaedagogik.aspx
6 http://www.phbern.ch/weiterbildung/weiterbildungslehrgaenge/lehren-und-lernen/ict-kultur-in-der-schule-cas.html
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8. Anhang: Uberblick tber verschiedene Computertypen

Wenn wir heute von einer Computerausstattung ausgehen, bei der jede Schiilerin und jeder Schiiler iber
einen eigenen Computer verflgt, so muss zugleich klargestellt werden, dass es sich hierbei um kleine und
handliche Gerate handeln wird, die somit flexibel und mobil eingesetzt werden kdnnen, und nicht um
festinstallierte Desktop- bzw. Tower-Computer mit grossen externen Bildschirmen. Aber auch die klassi-
sche Unterscheidung zwischen Desktops und Laptops genugt heute nicht mehr. Bei mobilen Computern
kénnen mindestens funf Gerateklassen unterschieden werden (vgl. Bader, 2011): Tablet-PCs bzw. Tablet-
Computer, kleine Net- und Subnotebooks, Multimedia-Laptops und Desktop-Ersatzmodelle. Im Ver-
gleich zu herkémmlichen Biiro-Computern verfiigen solche Geréate iber neue bzw. alternative Eingabe-
mdglichkeiten (Touch, Multitouch, Stift, usw.) und kénnen Uber W-LAN oder eine eigene SIM-Karte
direkt aufs Internet zugreifen.

Ddbeli (2011b) hat angesichts der heutigen Gerétevielfalt versucht, Computerklassen zu identifizieren,
die in den néachsten 5 bis 10 Jahren fiir die Schule relevant sein kénnten.

Bezeichung Beschreibung Archetyp
Desktop Stationarer Computer mit Tastatur und meist separatem Bildschirm IBM PC
Notebook Mobiler Computer mit Tastatur und fast desktopéhnlicher Leistung und

gleichem Betriebssystem wie Desktops
Netbook Kleinerer, leichterer mobiler Computer mit Tastatur und geringerer | Microsoft C3

Leistung, aber mit gleichem Betriebssystem wie Desktop, meist kein | ywww.classmatepc.com
optisches Laufwerk (CD-/DVD-Laufwerk)

Tablet-PC Notebook mit Bildschirm, der mit Stift und/oder Finger bedient werden | Compaqg TC 1000
kann (gleiche Betriebssysteme wie Desktops)

Tablets Schiefertafeldahnliche Computer mit berlhrungsempfindlichem Bild- | Apple iPad
schirm, spezielle fir Touchscreens und primér Multimedia-Konsum
ausgerichtete Betriebssysteme

Handhelds Kleine portable Mobilgeréte, heute meist mit Fingerbedienung, ohne | Palm Pilot
Tastatur. Spezielle, auf Handhelds ausgerichtete Betriebssysteme. iPod Touch

Smartphones | Handhelds mit Mobilfunktelefonien. Spezielle, auf Handhelds oder | Apple iPhone
Smartphones ausgerichtete Betriebssysteme

Zum andern hat Ddbeli (ebd.) versucht,
diese Gerateklassen nach Mobilitats-
grad und primarem Eingabemediumzu s
ordnen (vgl. Abb. 4). Dabei ist auch Screan -

. . . Tablet Handheld Smartphone
ersichtlich, dass Gerateklassen zuneh-
mend verschmelzen oder mindestens
fliessende Ubergange bestehen.

Tastatur

Keine

Eingabe [l 2 | UsB-Stick

>

Raum Tisch Schultasche Hosentasche

Abb.4 Verschiedene Geratetypen, klassifiziert nach Raumbedarf und
Eingabemdglichkeite (nach Ddbeli, 2011b).
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Konkret werden fuir Schulen insbesondere die folgenden drei Geréatetypen interessant werden:

Tablets: Diese sehr kompakten Gerdte sind eine Mischung aus
Smartphone und Netbook. Prominentester Vertreter ist Apples
iPad. Tablet-PCs sind leicht (zw. %2 - 1kg) und konnen darum
auch von Schiulerinnen und Schiler problemlos auf dem Schul-
weg transportiert werden. Die Bildschirmdiagonale liegt zwi-
schen 7 Zoll (17,8 cm) und 10,1 Zoll (25,6 cm). Auf eine her-
kémmliche Tastatur wird verzichtet, die Eingabe erfolgt via
Touchscreen (externe Tastaturen kdénnen allerdings auch ange-
schlossen werden). Die Akkulaufzeit betragt bei intensiver Nut-
zung um die 6 Stunden. Preise fiir Tablets betragen zwischen 450
und 1000 Franken. Tablets tberzeugen aufgrund ihrer Mobilitéat,
der einfachen Bedienung, der Lautlosigkeit (sie haben keinen
Lifter) und der sehr schnellen Verfligbarkeit nach dem Starten.

Sie eignen sich zum Mailen, Surfen und Anschauen von Web-
videos. In der Schule sind sie ideal fir Anwendungen wie Lesen,
Ubungsprogramme, Surfen, Mailen oder Spielen, aber auch fiir
einfache Schreib- und Rechen-Aufgaben (sofern man eine externe Tastatur anschliesst).

Abb. 5: Ein iPad mit Tastatur als Beisp
eines TablePCs

Netbooks: Bei den Netbooks hat sich eine
Bildschirmdiagonale von 10,1 Zoll (25,6 cm)
durchgesetzt. Die Tastatur ist etwa 10 Pro-
zent kleiner als bei Standard-Notebooks, fir
Kinderhdnde also ideal. Netbooks laufen
heute meist mit dem Betriebssystem
»Windows 7 Starter” und sind mit 1 bis 1,4
kg etwas schwerer als Tablets. Ihre Akku-
laufzeit von 6 bis 8 Stunden ist daflir etwas
hoher. Punkto Leistung liegen sie aber deut-
lich hinter den etwas grdsseren Subnote-
books. Die glnstigsten Netbooks gibt es
(2011) bereits ab 290 Franken, teurere Modelle kosten bis zu 500 Franken.

Mit Netbooks lassen sich sowohl typische Internetanwendungen wie Surfen und Mailen als auch alle
Office-Aufgaben (Textverarbeitung, Tabellenkalkulation usw.) erledigen.

Abb.6: Netbooks (mit integrierter, aber auch ablésbarer Tastatur)

Subnotebooks: Sie sind die Leichtgewichte unter den Notebooks. Ihr
Gewicht betragt zwischen 1,2 und 1,8 kg, der Akku reicht firr 6 bis 10
Stunden. Entsprechend ist auch der Bildschirm etwas grosser (zw. 11,6
Zoll (29,5 cm) und 13,3 Zoll (33,8 cm). Ihr Vorteil ist das Tempo:
Windows 7 féhrt in wenigen Sekunden hoch, Anwendungen starten
sehr schnell. Subnotebooks beherrschen alle Aufgaben, die Netbooks
erledigen, kénnen aber aufgrund der besseren Leistung auch fir diver-
se Multimediaaufgaben eingesetzt werden. Gut ausgestattete Subnote-
books kosten zwischen 1000 und 2000 Franken und haben im Gegen-

satz zu Netbooks ein optisches Laufwerk (CD-ROM, DVD). Abb.7: Eier:s-g?eirlllélijnaedsvsotz]blr_]f)?eot\)/g(’)ks

Multimedia-Notebook: Diese Notebooks bietet im Vergleich zu Sub-

notebooks noch mehr Leistung und Ausstattung. Dank der leistungsfdhigen Kombination aus Prozessor
und Grafikchip stellen anspruchsvolle Multimediaanwendungen, hochaufgeldste Filme oder PC-Spiele
keine Probleme dar. Das Leistungsplus geht zulasten der Akkulaufzeit (3 bis 4,5 Stunden). Auch das Ge-
wicht ist in dieser Gerateklasse mit 2,5 bis 3 kg spurbar hoher als bei den Subnotebooks. Die Folge ist
eine eingeschrankte Mobilitat. Fur die tagliche Nutzung in Schulen sind solche Gerate zu schwer und zu
teuer.
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